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RESOLUCAO N° 010/2022 — CONEPE

Aprova o Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, vinculado a
Faculdade Indigena Intercultural do Campus
Universitario de Barra do Bugres “Deputado
René Barbour”.

A Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONEPE, da
Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto Reyes Maldonado” — UNEMAT, no
uso de suas atribuicbes legais, considerando Processo n°® UNEMAT-PRO-2022/07232,
Parecer n® 011/2021-FAINDI, Parecer n° 074/2021-Colegiado Regional, Parecer n°
015/2022-AGFD/PROEG, Parecer n°® 013/2022-CONEPE/CSE e a decisao do Conselho
tomada na 12 Sesséo Ordinéria realizada nos dias 09 e 10 de maio de 2022,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena, vinculado a Faculdade Indigena Intercultural do Campus Universitario de Barra
do Bugres “Deputado René Barbour”.

Art. 2° O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura Intercultural

Indigena visa atender a legislacdo nacional vigente, as Diretrizes Curriculares Nacionais e
normativas internas da UNEMAT e tem as seguintes caracteristicas:

|. Carga horéria total do Curso: 3.560 (trés mil quinhentos e sessenta)

horas;
. Integralizacdo em, no minimo, 8 (oito) semestres;
[Il. Periodo de realizacdo do curso: Integral,
IV. Forma de ingresso: Vestibular, com oferta de 90 (noventa) vagas.
Art. 3° O Projeto Pedagdgico do Curso consta no Anexo Unico desta
Resolucéao.

Art. 4° Esta Resolucao entra em vigor na data de sua assinatura.
Art. 5° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Sala virtual das Sessdes do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao, em
09 e 10 de maio 2022.

o= vy Il,l
Profaja.l\lﬁce Maria da Silva

Presidente do CONEPE (em exercicio)
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'ANEXO UNICO
RESOLUCAO N° 010/2022 — CONEPE

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO EM LICENCIATURA INTERCULTURAL
INDIGENA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - CARLOS ALBERTO REYES
MALDONADO

REITOR: Professor Rodrigo Bruno Zanin
VICE-REITORA: Professora Nilce Maria da Silva
PRO-REITOR DE ENSINO DE GRADUACAQO: Professor Alexandre Gongalves Porto

CAMPUS UNIVERSITARIO DEPUTADO ESTADUAL RENE BARBOUR

DIRETOR POLITICO-PEDAGOGICO E FINANCEIRO: Prof. Fernando Selleri Silva
Endereco: Rua A - s/n° - Bairro S&o Raimundo - Barra do Bugres - MT

FACULDADE INDIGENA INTERCULTURAL

DIRETORA: Professora Ménica Cidele da Cruz.
Endereco: Rua A, S/N, Bairro Sdo Raimundo, Barra do Bugres-MT
E-mail: faindi@unemat.br / monicacruz@unemat.br

COORDENACAO DO CURSO

COORDENADOR: Professor Isaias Munis Batista.
Endereco: Rua A - s/n° - Bairro S&o Raimundo - Barra do Bugres - MT
E-mail: licenciatura.faindi@unemat.br / isaiasmunis@unemat.br

COLEGIADO DO CURSO

Presidente

- Mbnica Cidele da Cruz;

Representacédo Docente

- Isaias Munis Batista;

- Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira;

Representacédo PTES
- Méarcia Gracieli do Nascimento;

Representagéo Discente

- Gilmar Kolozoimae;

- Miriam Turi Rondon;

- Renata Sirajup Mendes Taman;
- Yakarewa Juruna.

NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE
- Mobnica Cidele da Cruz;

- |Isaias Munis Batista;

- Adailton Alves da Silva;

- Antbnio Francisco Malheiros;

- Carlos Edinei de Oliveira;

- Marli Auxiliadora de Almeida;

- Neodir Paulo Travessini
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DADOS GERAIS

Denominacédo
do curso

Ano de
Criacao

Ano de implantacdo do curriculo anterior

Data de adequacéo do PPC

Grau
oferecido

Titulo académico conferido

Modalidade
de ensino

Tempo minimo
de integralizacéo

Carga horaria minima

Numero de vagas oferecidas

Turno de funcionamento

Formas de
ingresso

Licenciatura Intercultural Indigena

2001

2016

2021

- Licenciatura em Linguas, Artes e

Literaturas

- Licenciatura em Ciéncias Matematicas e da
Natureza

- Licenciatura em Ciéncias Sociais

- Licenciado em Linguas, Artes e Literaturas

- Licenciado em Ciéncias Matematicas e da
Natureza

- Licenciado em Ciéncias Sociais

Educacao Superior Indigena

08 semestres (4 anos)

3.560h

90 vagas

Integral

Concurso Vestibular Especifico (Turma
Unica)
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1 CONCEPCAO DO CURSO DE LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA

1.1 Histérico do curso de Licenciatura Intercultural Indigena

Os dados do censo de 2010! do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica apontam que
o Estado de Mato Grosso abriga, em seu territério, 42.538 indigenas, distribuidos entre 44 etnias,
gue lhe conferem caracteristicas de um Estado pluricultural e multilinguistico. Essas etnias, ha muito
tempo, lutam pela implementagéo de programas educacionais especificos, diferenciados e voltados
para o seu cotidiano, dentre eles, a qualificagéo e habilitacdo em nivel superior dos professores que
trabalham nas escolas das aldeias.

Sensivel a essas demandas e incentivado por Universidades e por entidades da sociedade
civil?, o Governo do Estado de Mato Grosso, por meio do Decreto N° 1.842, de 21 de novembro de
1997, instituiu uma comissao interinstitucional e paritaria, composta por representantes das
sociedades indigenas e de 6rgaos publicos estaduais e federais, com o objetivo de elaborar um
anteprojeto de cursos de licenciaturas para a formacgéo de professores indigenas.

Assim, numa primeira etapa dos trabalhos, a comissdo aceitou o desafio de elaborar uma
proposta preliminar que, uma vez concluida, foi distribuida entre professores, liderancas indigenas
e representantes do Conselho de Educacdo Escolar Indigena, bem como, entre dezenas de
instituicdes publicas e educacionais do Estado e do pais, para apreciacdo e complementacgdes.

Numa segunda etapa, a comissdo passou a analisar as proposicdes recebidas das
comunidades indigenas, das instituicdes e de pessoas interessadas, e buscou definir os contornos
finais do projeto. Nesse processo, contou com a participagdo de consultores vinculados a diferentes
instituicbes e com o0 apoio politico e institucional de organismos governamentais e nao
governamentais de ambito regional, nacional e internacional.

Portanto, a proposta de cursos de Licenciaturas Especificas para a Formacgdo de
Professores Indigenas, inicialmente, conhecido como 3° Grau Indigena, nasceu do esforgo coletivo
de inimeras pessoas?®, instituicdes e comunidades indigenas que acreditaram e acreditam na
possibilidade de se construir novos caminhos para a educacao escolar indigena. Ao longo dos anos,
o “3° Grau Indigena”, que se tornou uma referéncia nacional, sofreu mudangas na nomeagéao e na
acomodacgao no organograma da Unemat: ja foi “Projeto de Formacgao de Professores Indigenas —
3° Grau Indigena” (2001); “Cursos de Licenciatura Especificos para Formagcao de Professores
Indigenas — 3° Grau Indigena; “Cursos de licenciaturas especificas para a Formagéo de Professores
Indigenas” até chegar a “Licenciatura Intercultural Indigena”; de “projeto” passou a “Programa de
Educacdo Superior Indigena Intercultural — PROESI’(2007), vinculado diretamente a PROEG,
depois a “Diretoria de Gestdo de Educagao Indigena” — DGEI/PROEG até a criacdo, durante o |l
Congresso Universitario da UNEMAT (2008), da “Faculdade Indigena Intercultural” — FAINDI,
vinculada ao Campus Universitario de Barra do Bugres. E pela Faindi, portanto, que s&o oferecidos
0 curso de Licenciatura Intercultural Indigena (englobando as areas de “Linguas, Artes e
Literaturas”, “Ciéncias Matematicas e da Natureza” e “Ciéncias Sociais”) € o curso de Licenciatura
em Pedagogia Intercultural Indigena. Em 2022, o primeiro finalizara a 52 turma e o segundo, a 22
turma.

1 Em 17/05/2020, o Conselho Diretor do IBGE publica nota em que comunica: “Em fung&o das orientagées do Ministério
da Saude relacionadas ao quadro de emergéncia de salde publica causado pelo COVID-19, o IBGE decidiu adiar a
realizacdo do Censo Demogréfico para 2021.” (cf. https://www.ibge.gov.br/novo-portal-destaques/27161-censo-2020-
adiado-para-2021.html).

2 E importante destacar, como defende Ferreira (2015, p. 111), a realizacéo da Conferéncia Amerindia de Educacéo e do
Congresso de Professores do Brasil, promovidos pela SEDUC-MT em 1997, eventos em que se articulou a composi¢ao
da Comisséo Interinstitucional e Paritaria, responsavel pela formulacdo de um anteprojeto de cursos de graduagéo
especificos e diferenciados.

3 As discussdes sobre esse processo de construcdo da Educacéo Escolar Indigena foram desencadeadas no projeto Inaja
| (1987-1991). E importante destacar, ainda, que a professora Judite Goncalves de Albuquerque foi uma das mentoras
dessa construcgéo.
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Esses sucessivos movimentos internos ndo apenas contribuem para o reconhecimento da
UNEMAT como uma IES que prima pela formagao académica dos povos indigenas, mas também
sinalizam a importancia do arduo trabalho coletivo de instituicdes parceiras com 0 movimento de
professores indigenas, a fim de desencadear politicas publicas pela afirmacdo de identidades
étnicas, de processos préprios de ensino-aprendizagem e de luta por uma educacao de qualidade
gue atenda aos anseios dos povos indigenas.

Essa € a perspectiva pela qual consideramos que a Universidade do Estado de Mato Grosso
- UNEMAT, no ano de 2001, cumprindo um de seus principios voltados a valorizacéo da diversidade
cultural brasileira, colocou em funcionamento um de seus mais ousados projetos: a oferta de
graduacdo especifica e diferenciada para indigenas. De modo mais particular, o curso de
Licenciatura Especifica para Formacdo de Professores Indigenas em suas trés areas de
terminalidade (habilitagdo): “Linguas, Artes e Literatura”; “Ciéncias da Natureza e Matematica” e
“Ciéncias Sociais”.

Para a primeira turma (2001-2006), foram ofertadas 180 vagas para Mato Grosso e 20 vagas
para demais Estados do Brasil; destas, formaram-se 186 alunos. Desses outros Estados, a Unemat
graduou académicos representantes dos seguintes povos: Kaxinawa (AC), Manchineri (AC), Wassu
Cocal (AL), Baniwa (AM), Tikuna (AM), Baré (AM), Pataxo6 (BA), Tuxa (BA), Tapeba (CE), Tupinikim
(ES), Potiguara (PB), Kaingang (RS e SC) e Karaja (TO).

Mantendo a dindmica de vestibular especifico, em 2005, teve inicio a segunda turma (2005-
2009), com 100 vagas oferecidas somente para indigenas de Mato Grosso, das quais foram
graduados 90 académicos. Para a terceira turma (2008-2012), foram ofertadas 50 vagas e, para a
quarta turma (2012-2015), mais 50 vagas.

No periodo de 2012-2016, além do(s) curso(s) de Licenciatura Intercultural Indigena (2011-
2016), a UNEMAT passou a ofertar também o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural?,
para o qual abriu 50 vagas, todas ocupadas por professores de aldeias indigenas, pertencentes a
32 povos do Estado de Mato Grosso.

A partir do segundo semestre de 2015, a UNEMAT passou a atender 120 académicos, sendo
60 do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural e 60 do curso de Licenciatura Intercultural
Indigena (Resolucdo 114/2015-CONSUNI, de 27-8/10/2015), pertencentes as seguintes etnias:
Apiakda, Aweti, Bakairi, Bororo, Cinta Larga, Chiquitano, Ikpeng, Manoki/lrantxe, Juruna, Kalapalo,
Kamaiura, Karaja, Kayabi/Kawaiwete, Kuikuro, Matipu, Mebéngokré, Mehinako, Myky, Munduruku,
Nafukwa, Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Paiter/Surui, Kisédjé/Suya, Tapayuna, Tapirapé, Terena,
Trumai, Umutina, Waurd, Xavante e Yawalapiti.

Além dos cursos de graduacao, é importante destacar que, no periodo compreendido entre
2001 a 2015, foram ofertadas trés especializa¢des Lato Sensu em Educacéo Escolar Indigena, com
a participacao de professores indigenas graduados e interessados de diferentes instituicbes que
atuam em questdes indigenas.

Resultante dessa trajetoria, atualmente, a Faculdade Indigena Intercultural conta com um
acervo de aproximadamente 3.700 publicagbes disponiveis na biblioteca, entre elas, a Série
Institucional, Série Experiéncias Didaticas, Série Praticas Interculturais, mais de 5 mil fotos
registradas e cerca de 57 mil documentos catalogados. Também ja foram desenvolvidos projetos
de pesquisa, em parceria com o CNPq, CAPES e FAPEMAT, bem como o projeto PIBID-
DIVERSIDADE, que contou com o financiamento da CAPES em dois momentos: o projeto
“Elaboragao de Materiais Didaticos nas Escolas Indigenas de Mato Grosso” (PIBID-DIVERSIDADE
— UNEMAT/CAPES - 2011-2013), por meio do qual foi possivel a publicacdo de quase 70 livros para
apoio didatico nas escolas indigenas de Mato Grosso; em 2014, foi aprovada a segunda edicao do
projeto “Elaboracao de Materiais Didaticos nas/para as escolas indigenas de Mato Grosso” (PIBID-

DIVERSIDADE — UNEMAT/CAPES), destinado a 100 bolsistas, que também resultou na producéo
de 96 livros para apoio didatico nas escolas indigenas de Mato Grosso. Pela capilaridade dos

4 A finalidade do curso é a formacéo de docentes para atuarem na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e na Gestao da Educacéo Escolar Indigena.
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projetos, pode-se dizer que, de forma direta, mais de 70 escolas estaduais e municipais foram
contempladas. Apesar disso, devido a reducao de bolsas de iniciagcdo a docéncia, ndo houve edital
especifico para o PIBID-DIVERSIDADE e licenciaturas indigenas tiveram de pleitear vagas no edital
geral. Houve a aprovacado de 3 projetos (1 com 16 bolsas e 2 com outras 8 bolsas cada) e 29
bolsistas dos cursos de Licenciaturas Indigenas da instituicdo foram contemplados.

Outro elemento importante para a histéria do curso, pensando na indissociabilidade de
ensino/pesquisa/extensdo, € a participacdo em eventos. Em 2017, por exemplo, a Faculdade
Indigena Intercultural sediou o | Congresso de Linguas Indigenas de Mato Grosso e a Il Jornada
dos Povos do Brasil: Educacao, Territorios e Identidades, eventos de carater cientifico que reuniram
linguistas do pais, professores indigenas de diversas etnias do Estado e grupos sociais
organizados. Nesse processo de difusdo de saberes e conhecimentos, estabeleceram-se dialogos
interculturais e contra hegemdnicos. Tais eventos foram financiados pela FAPEMAT e CAPES,
respectivamente. Em 2018, houve a realizacdo do Il Congresso de Linguas Indigenas de Mato
Grosso. De 01 e 06 de outubro de 2019, discentes e docentes da FAINDI participaram do |
Congresso Internacional sobre Linguas Indigenas e Minorizadas — Il Cirlin®, evento chancelado pela
Organizacdo da Nagbes Unidas.

Nessas duas décadas de Educacédo Escolar para indigenas, a instituicao ja formou/graduou
450 professores/as indigenas e especializou 140.

Os/As 450 graduados/as podem ser divididos/as assim:

43 sao do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural e estdo distribuidos/as da
seguinte forma: 01 Apiakd, 02 Bororo, 02 Chiquitano, 03 Cinta Larga, 02 Ikpeng, 01 Irantxe, 01
Juruna, 01 Kalapalo, 01 Kamaiura, 02 Kayabi, 01 Mebéngokré, 01 Munduruku, 02 Myky, 02
Rikbaktsa, 02 Surui, 01 Suy4, 02 Tapayuna, 04 Tapirapé, 03 Terena, 01 Umutina, 01 Waura, 07
Xavante.

407 do curso de Licenciatura Intercultural distribuidos/as pelas areas:

Linguas, Artes e Literaturas: 02 Apiaka, 01 Aweti, 06 Bakairi, 01 Baniwa, 09 Bororo, 02
Chiquitano, 02 Ikpeng, 01 Irantxe, 01 Yawalapiti, 01 Kaingang, 01 Kamaiura, 02 Karaja, 03 Kayabi,
01 Kuikuro, 01 Matipu, 02 Mehinako, 02 Nambikwara, 01 Nafukua, 03 Mebéngokré, 07 Paresi, 05
Rikbaktsa, 02 Suya, 01 Surui, 07 Tapirapé, 03 Terena, 01 Trumai, 05 Umutina, 26 Xavante, 01
Waurd, 01 Zoro, totalizando formagé&o de 101 professores nessa area.

Ciéncia Matematica e da Natureza: 09 Bakairi, 01 Baniwa, 15 Bororo, 02 Chiquitano, 03
Ikpeng, 02 Irantxe, 01 Yawalapiti, 01 Kaingang, 03 Karaja, 07 Kayabi, 01 Kuikuro, 01 Matipu, 01
Munduruku, 02 Nambikwara, 01 Nafukwa, 03 Mebéngokré, 01 Myky, 08 Paresi, 06 Rikbaktsa, 01
Surui, 01 Tapeba, 06 Tapirapé, 07 Terena, 01 Tuxa, 05 Umutina, 38 Xavante, 01 Waura, 02 Zor¢;
perfazendo um total de 130.

Ciéncias Sociais: 01 Apiaka, 01 Aweti, 07 Bakairi, 01 Baré, 10 Bororo, 02 Ikpeng, 03 Irantxe,
01 Kaingang, 02 Kamaiurda, 04 Karaja, 01 Kaxinawa, 01 Kayabi, 01 Kuikuro, 02 Kalapalo, 02
Mehinako, 02 Mebéngokré, 01 Panara, 03 Paresi, 02 Patax6, 01 Potiguara, 02 Rikbaktsa, 01 Suya,
01 Tapeba, 07 Tapirapé, 02 Terena, 01Ticuna, 01 Trumai, 01 Tukano, 05 Umutina, 38 Xavante, 01
Waura, 02 Zoro, totalizando 110.

E preciso, portanto, reiterar que a UNEMAT tem experiéncia com a formac&o de professores
indigenas e tem primado pela oferta de cursos com articulacdo entre movimento indigena,
discussoes de territério dos povos indigenas, valorizacdo da identidade e da cultura e, acima de
tudo, tem promovido didlogos interculturais entre diferentes conhecimentos, saberes, valores e
principios cosmoldgicos dos povos origindrios do Brasil. Ao manter e valorizar a ambiéncia
multilingue nos cursos oferecidos, a FAINDI/UNEMAT tem possibilitado o didlogo entre as linguas
originarias e a lingua portuguesa, afinal, s no territério mato-grossense, estéo distribuidos cerca
de 44 diferentes grupos étnicos, ndo associados geneticamente, e que constituem a diversidade
linguistica e cultural do Estado, uma das maiores do pais. S&o povos falantes de, aproximadamente,
34 linguas, cujos estudos descritivos encontram-se em diferentes estagios de documentagéo. De
maneira mais especifica, sao linguas relacionadas geneticamente a dois troncos linguisticos, Tupi

5 Em https://www.instagram.com/cirlin2019/ ha fotos e videos do evento.
Resoluc¢éo n° 010/2022-CONEPE Péagina 6 de 36



https://www.instagram.com/cirlin2019/

ESTADO DE MATO GROSSO P88 i
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA w
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO 3 ,@«5/

“CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO” ¥
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - CONEPE

e Macro-Jé; duas grandes familias linguisticas da América do Sul, Aruak e Karib; linguas isoladas
como Myky, Manoki e Trumai, além do complexo linguistico Nambikwara, que n&o est4,
geneticamente, aparentado a nenhuma outra familia linguistica das Américas.

Apesar de apresentar toda essa diversidade étnica e linguistica, grande parte desses povos,
com suas linguas ancestrais, estdo constantemente ameacados. Um exemplo disso € que, em
nosso Estado, h& realidades linguisticas que vao desde comunidades monolingues nas linguas
ancestrais, até comunidades que ja perderam suas linguas e falam atualmente, como primeira
lingua, o portugués. De uma forma ou de outra, considerando os diferentes extremos acima, o que
sabemos é que a realidade sociolinguistica de cada um desses povos esta diretamente relacionada
as diferentes situagbes de contato com o portugués, com o nao indio, e que tém sido,
historicamente, por vezes mais ou menos danosas, nefastas, enfim, quase sempre tragicas.

Além disso, no que diz respeito as politicas linguisticas no Brasil, temos que o nimero de
linguas aqui faladas é inversamente proporcional ao niumero de pesquisadores(as) dessas mesmas
linguas. E essa situacao se acentua em nosso estado, pois dentre estes(as) pesquisadores(as),
encontramos ndmeros nada interessantes de indigenas. Nesse sentido, ndo se pode negar a
necessidade emergente de formacao/qualificagdo de pesquisadores(as) linguistas indigenas e nédo
indigenas para problematizar, estudar e documentar as linguas ancestrais aqui faladas, ainda mais
se consideramos que, na Assembleia Geral das Nacdes Unidas, como resultado do Ano
Internacional das Linguas Indigenas, proclamado pela UNESCO em 2019, foi instituida a “Década
Internacional das Linguas Indigenas - DILI” (2022-2032).

Os aspectos apontados acima fortalecem ndo apenas a politica linguistica adotada pela
FAINDI (e que deve perpassar todos os cursos e agdes a ela vinculados), mas também a
implantacdo do Centro de Linguas Amerindias (Resolu¢do 04/2021-CONEPE) - espago tanto de
ensino, pesquisa e extensao, voltado para a oferta de cursos de linguas originarias, em especial,
as linguas faladas em Mato Grosso, e outras linguas naturais; quanto de pesquisa para
documentacéo de linguas originarias e agdes de extensdo com foco no ensino de lingua nas escolas
indigenas.

E importante destacar que, na trajetéria da formacéo de professores indigenas, a UNEMAT,
por meio da Faculdade Indigena Intercultural — FAINDI, ainda respondeu a constantes
reivindicagbes dos povos indigenas do Estado acerca da formagédo continuada em nivel Stricto
Sensu. E, em consonancia com o Art. 5° da resolugdo CNE/CP n° 1, de 07 de janeiro de 2015,
conseguiu aprovar o primeiro Mestrado Profissional especifico para professores indigenas, “Ensino
em contexto Indigena Intercultural”, com selecdo anual e que ja esta com a terceira turma em curso
em 2022/01.

1.2 Atos juridico-administrativos do curso de Licenciatura Intercultural Indigena

Com relacdo aos documentos que embasam os atos juridicos para o funcionamento do
curso, destacamos: RESOLUCAO 024/2008-CONSUNI, de 10 de julho de 2008, relativa & criacéo
e implantag&o dos cursos de Licenciatura Especificos para formagéo de Professores Indigenas do
Programa de Educacdo Superior Indigena Intercultural — PROESI (Alterada pela RESOLUCAO
034/2013-CONSUNI-Ad Referendum; homologada, por sua vez, pela RESOLUCAO 034/2015-
CONSUNI, de 24/04/2015); e a PORTARIA N° 69/2016-GAB/CEE-MT, de 08/11/2016, publicada no
D.O n°® 26.897/2016, de 09/11/2016, em que se tem a Renovacdo de Reconhecimento do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena.

1.3 Fundamentacéo legal do Projeto Pedagégico de Curso
O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena foi concebido com

vistas a atender as exigéncias sociais das comunidades indigenas do estado de Mato Grosso,
fundamentando-se na legislagédo que baseia o exercicio profissional dos licenciados que habilita.
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Nesse sentido, a organizacdo da estrutura académica do curso foi construida em
consonancia ao que determina a legislagédo vigente proveniente do CNE/MEC em Leis, Decretos,
Portarias, Resolucdes e Diretrizes que a orientam, como:

- A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que trouxe em seu bojo conquistas significativas
no que se refere aos direitos indigenas, como o direito de organizacéo, de manifestacéo linguistica
e cultural, de ser e de viver segundo 0 seu proprio projeto societario. O texto constitucional rompeu,
portanto, com a politica integracionista de homogeneizac¢ao cultural e étnica e estabeleceu um novo
paradigma, baseado na possibilidade de pluralismo: "Sao reconhecidos aos indios sua organizacao
social, costumes, linguas, crencas, tradicdes [...]" (art. 231 da CF).

- A Lei n®9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), que reforcou
a legislacdo educacional disposta na Constituicdo Federal, incentivando o desenvolvimento de uma
educacao intercultural, com a finalidade de proporcionar as sociedades e comunidades indigenas o
seu reconhecimento perante as demais sociedades indigenas e ndo indigenas (art. 78).

- A RESOLUCAO 01/2015-CNE, de 07/01/2015, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacao Superior e de Ensino
Médio e da outras providéncias.

- A RESOLUCAO 114/2015-CONSUNI, de 27-8/10/2015, cujo enfoque é a autorizacdo de
aumento de vagas (de 50 para 60) do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena ofertadas em
2016, seguindo-se “o Projeto Pedagogico do Curso conforme Resolugédo n° 024/2007-CONEPE e
posteriores alteragdes: Resolugdo n° 024/2013-Ad Referendum do CONEPE, homologada pela
044/2015-CONEPE”.

- RESOLUCAO 023/2008-CONEPE, de 16/05/2008 por meio da qual se teve a “aprovacéo
do projeto politico-pedagdgico do curso” (alterada pela Resolugao n° 024/2013 - Ad Referendum do
CONEPE de 11/10/2013 e homologada pela Resolugéo 044/2015-CONEPE, de 16-7/04/2015).

1.4 Fundamentacgéo tedrico-metodolégica

O Curriculo do(s) curso(s), entendido aqui como o projeto que preside as atividades
educativas, explicita suas inten¢des e proporciona orientagdes para o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem (SEDUC, 1995), expressa-se pelo conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que serédo selecionados, organizados, debatidos e apreendidos pelos
participantes dessa comunidade educativa especial (cursistas, docentes, assessores,
coordenadores).

Por se tratar de uma construgdo social e culturalmente situada e por envolver sujeitos
histéricos com diferentes pedagogias e formas de organizacdo, a praxis curricular devera revelar o
Seu compromisso com esses sujeitos e com as suas histérias, sociedades e culturas (SMED, 1996).
Portanto, os Cursos, como ademais todo o processo educacional escolar ndo é entendido como um
espaco homogéneo de mera reproducéo ou de plena liberdade e criacdo humana. Como parte de
um processo aberto e flexivel, traz em seu interior tensGes e conflitos de ordem étnica, politica,
linguistica, entre outras, que expressam a dindmica da interculturalidade (Monte, 1996).

E necessario, pois, que sejam apontados 0s principios que orientar&o os seus contetidos e
mediardo o processo de construcdo coletiva dos cursos. Dentre eles destacamos:

1.5 Principio que define os objetivos dos cursos

E o principio curricular presente em todos os nicleos de estudos e nos componentes
curriculares do(s) curso(s) que reafirma o seu principal objetivo, qual seja, formar profissionais
indigenas. Para tanto, o0s conteldos curriculares devem contemplar trés dimensdes
complementares:

a) a dimensao cultural - que considera a realidade especifica (territério, lingua, valores e
etnoconhecimentos) dos cursistas e de seu povo;

Resoluc¢éo n° 010/2022-CONEPE Pagina 8 de 36



ESTADO DE MATO GROSSO 888 4
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA w
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO S @/
“CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO”

CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - CONEPE

b) a dimenséao epistemoldgica - que trata do desenvolvimento do pensamento cientifico e se
funda nos saberes das diferentes ciéncias que integram o curriculo especifico de cada curso
(UFMTI/IE, 1994);

c) a dimensdo pedagdgica - que diz respeito a capacitacdo do profissional indigena para
desenvolver as atividades inerentes a sua formacao.

1.6 Principios que definem a abordagem dos temas

a) A diversidade, entendida aqui como o respeito para com os diferentes povos, linguas e
culturas, mas também como a postura dial6gica para com as diferentes formas de ver o mundo e
de compreender as acdes humanas, nas palavras de Rigoberta Menchd Tum®, Prémio Nobel da
Paz e Embaixadora da Unesco:

Esta nova forma de relag&o entre culturas deve sustentar-se no reconhecimento e respeito
dos direitos de todos os povos; no reconhecimento da multiculturalidade mundial e nacional, de tal
maneira que contribua para a construcéo de nagdes de novo tipo: nac¢des pluriétnicas, multiculturais
e plurilingues. As relacdes interculturais, entendidas dessa maneira, podem contribuir para a
convivéncia pacifica entre os povos e culturas em termos de igualdade e justica, constituindo ao
mesmo tempo o aporte de cada hacdo para a paz, a cooperacédo e a solidariedade que devem reger
as relacdes entre os Estados. Por outro lado, devem contribuir para criar as condi¢cdes que
propiciem a autoestima e autovalorizagdo cultural dos povos indigenas e ndo indigenas, contribuir
para que o otimismo e a esperanca consigam se sobrepor a perda de valores, ao pessimismo, a
desconfianca e a desesperanca que predominam no mundo de hoje e que golpeiam com especial
dureza os povos do nosso continente. (Menchd Tum, 1997, p. 35-6).

b) A historicidade, entendida como a compreensdo de que o processo de producgdo e
circulagdo de conhecimentos se desenvolve em contextos historicos e culturais concretos, portanto,
estdo sujeitos a multiplas determinagbes (UFMT/IE, 1993).

c) A (re)construgcdo e a transformacao, tidas aqui como uma postura critica frente aos
conhecimentos considerados "prontos e acabados" e como uma atitude de busca permanente de
novos conhecimentos. Tal dinamica supde momentos de sistematizacdo das etapas ja realizadas e
o planejamento dos periodos sequenciais, tornando o curriculo flexivel, dindmico e criativo.

1.7 Principios que definem a metodologia

Esses principios sdo entendidos aqui como a decisdo metodoldgica de desenvolver o
processo de formacdo com base nas experiéncias individuais e coletivas dos estudantes.

a) A leitura critica da realidade, base de identificacdo do profissional indigena, da sua
atividade e da sua pratica politica. E desse principio que resulta a construcdo da identidade do
profissional indigena, sujeito que atuara com a sua comunidade e com 0 seu povo na construgéo
coletiva do seu projeto societario.

b) O tratamento integrado dos contetdos, entendido como a formagcdo de um aporte
cientifico e metodol6gico que possibilite o trabalho globalizado e construa a polivaléncia, requisito
fundamental no trato dos diferentes conteudos (UFMT/IE, 1994).

c) O exercicio investigatorio, enquanto postura pedagogica e processo de construgcdo
coletiva e interdisciplinar de conhecimentos é aqui entendido como a forma privilegiada de reflexdo
sobre a pratica docente. Nessa acepc¢ao, deixa de ser apenas um exercicio académico, mas se
arraiga no cotidiano das escolas e das comunidades. Teoria e préatica estardo integradas ao longo
de todo o periodo de formacdo, estimulando a construcéo interdisciplinar, reconhecendo a
autonomia relativa das disciplinas e favorecendo o dialogo entre as diferentes ciéncias.

2. OBJETIVOS

6Uma verséao digitalizada do texto original em espanhol - “Cultura e Identidad” - esta disponivel na sessdo “Catredras
Magistrales” em https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000112189 spa
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O(s) curso(s) de Licenciatura Intercultural estrutura(m) seu objetivo geral com vistas a
atender as demandas das comunidades indigenas no tocante a formagéo superior de seus/suas
professores/as.

Os objetivos especificos do(s) curso(s) expressam uma dinamica de formacéao de qualidade
crescente, ancorada na permanente relacdo teoria-pratica, manifesta em trés niveis de
competéncias:

a) Compreenséo do processo de educacéo escolar, dos seus limites e possibilidades, como
uma nova pratica social e cultural que se expressa em novas relacbes econbmicas, politicas,
administrativas, psicossociais, linguisticas e pedagogicas;

b) Dominio de conhecimentos autoctones e das ciéncias que integram o curriculo do(s)
curso(s) de Licenciatura e de sua adequada utilizacdo na realidade sociocultural especifica em que
atua como professor/a;

c) Capacidade de organizacao e dinamizacgéo do curriculo escolar e de implementacao de
estratégias didatico-pedagdgicas consonantes com as demais praticas culturais utilizadas por uma
sociedade ou por uma determinada comunidade.

Esses objetivos serdo traduzidos no curriculo do(s) curso(s) como nucleos de estudos ou
eixos teméticos e desenvolvidos nos componentes curriculares que os constituem. Tal préatica fara
com que o/a licenciando/a indigena articule a formacéao tedrica de cada nucleo de estudo com outros
conhecimentos, valores e habilidades disponiveis em sua realidade sociocultural.

2.1 Objetivo Geral

Formar e habilitar professores e professoras indigenas em Licenciatura Intercultural para o
exercicio docente nos anos finais do Ensino Fundamental e em disciplinas especificas do Ensino
Médio, conforme a area de terminalidade em que fizer opcéo: “Linguas, Artes e Literaturas” ou
“Ciéncias Matematicas e da Natureza” ou “Ciéncias Sociais”, com vistas ao exercicio integrado da
docéncia, da gestao e da pesquisa assumida como principio pedagdgico.

2.2 Objetivos Especificos do Curso de Licenciatura Intercultural

I. Estimular e valorizar, por meio do processo escolar, procedimentos préprios de
aprendizagem dos diversos grupos indigenas atendidos pela FAINDI (tradi¢cdes, crencas, modo de
ser e bem-viver conforme solicitagbes das comunidades);

Garantir o disposto no Art. 3° da Resolucao 01/2015 - CNE, a saber:

Il. Fundamentar e subsidiar a construcao de curriculos, metodologias, processos de
avaliagdo e de gestdo de acordo com os interesses de escolarizacdo dos diferentes povos e
comunidades indigenas;

[ll. Desenvolver estratégias que visem a construgdo dos projetos politicos e pedagogicos
das escolas indigenas com desenhos curriculares e percursos formativos diferenciados e que
atendam as suas especificidades étnicas, culturais e linguisticas;

IV. Fomentar pesquisas voltadas para as questdes do cotidiano escolar, para os interesses
e as necessidades culturais, sociais, étnicas, politicas, econdmicas, ambientais e linguisticas dos
povos indigenas e de suas comunidades, articuladamente aos projetos educativos dos povos
indigenas;

V. Promover a elaboracdo de materiais didaticos e pedagdgicos bilingues e monolingues,
conforme a situagéo sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da educagéo
escolar indigena requeridas nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade indigena;

VI. Promover a articulagdo entre os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas da
educacao escolar indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa, de modo
organico, em conformidade com os principios da educacdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue.
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3. PERFIL DO EGRESSO E DA EGRESSA

A abordagem da profissionalidade docente, entendida como eixo de teoriza¢ao privilegiado,
abarca proposi¢cdes no ambito do conhecimento profissional, cientifico, técnico e pedagdgico;
identidade profissional; compromisso sociopolitico; postura ética; reconhecimento social etc. Define
como campo de atuacao prioritaria as unidades escolares (l6cus do fazer profissional) e, como
estratégias, o fazer coletivo e a prética interinstitucional (parcerias). Assim, a constru¢do do
conhecimento profissional passa a contemplar conteudos tedrico-praticos; individuais/coletivos;
académicos/cotidianos; intra/interinstitucionais. Isto €, os profissionais da educacao séo idealizados
em sua formacao curricular, em sua acéao profissional docente e em sua insercdo politico-social e
sindical (IE/JUFMT, 1994).

Nessa perspectiva, o professor e a professora idealizada devem apresentar o seguinte perfil
tipologico: ser profissional, ser competente, ter postura ética e comprometimento, com
reconhecimento social e com engajamento politico.

E as comunidades indigenas, como idealizam os seus professores? Como desejam que se
“formem” esses novos agentes educativos?

Tal definicdo permeia a maioria dos debates no &mbito dos cursos de formag&o de nivel
médio e se incorpora no cotidiano das comunidades indigenas. Trata-se, porém, de uma temética
recente que envolve atores em construgdo e respostas nem sempre consensuais.

Em um levantamento preliminar realizado a partir de textos e depoimentos de professores/as
e liderancas indigenas de Mato Grosso, (Secchi, 1996) detectou-se cinco expectativas principais
gue expressam perfis tipoldgicos bastante definidos. Em todos os casos, a instituicdo escolar e o/a
professor/a indigena fundem-se em um anico e idealizado ente que pode ser considerado "bom" ou
"adequado" quando: 1. "conhece e ensina as coisas do branco"; 2. "ajuda a gente se virar no
mundo"; 3. "ajuda a nos defender dos invasores"; 4. "prepara para competir no estudo e no
emprego”; 5. "ajuda a reconstruir a nossa histéria".

Como vemos, essas tipologias expressam diferentes perspectivas entre si e em relagéo ao
gue a sociedade nao indigena idealiza para seus professores/as. Entretanto, todas sugerem um
movimento no sentido de se apropriar de novos conhecimentos advindos do contato e aplica-los,
ora individual, ora coletivamente, no seu meio social, econdmico, politico e cultural.

Portanto, o/a professor/a € um agente dinamizador de conhecimentos indispenséaveis para
a rearticulacéo da vida societaria. N&o €, pois, uma figura associada a interesses alienigenas, mas
passa a identificar-se como um protagonista da construgdo e da reconstrucdo cultural da
comunidade em que atua (Secchi, 1997).

De forma sintética, podemos dizer que o professor e a professora a serem formados nos
cursos de licenciatura deverdo desenvolver capacidades e competéncias para:

Elaborar projetos de pesquisa e levantamento de informacdes sistematizadas em sua area
de formacao especifica;

Elaborar e utilizar materiais didaticos especificos para uso nas suas escolas;

Definir, organizar e implementar propostas curriculares adequadas aos niveis de ensino e
aos interesses das suas comunidades (Grupionni, 1999).

Além disso, é importante destacar que o Art. 7° da Resolu¢cao CNE/CP 1/2015 de 8 de janeiro
de 2015, em atencéo aos perfis profissionais e politicos requeridos pelos povos indigenas, explicita
que os cursos destinados a formacao inicial e continuada de professores/as indigenas devem
preparé-los/as para:

I. Atuacao e participagdo em diferentes dimensdes da vida de suas comunidades, de acordo
com as especificidades de cada povo indigena;

II. Conhecimento e utilizagdo da respectiva lingua indigena nos processos de ensino e
aprendizagem;

lll. Realizagdo de pesquisas com vistas a revitalizacdo das praticas linguisticas e culturais
de suas comunidades, de acordo com a situacdo sociolinguistica e sociocultural de cada
comunidade e povo indigena;
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IV. Articulacdo da proposta pedagdgica da escola indigena com a formacdo de
professores/as indigenas, em relacdo a proposta politica mais ampla de sua comunidade e de seu
territorio;

V. Articulacdo das linguagens orais, escritas, midiaticas, artisticas e corporais das
comunidades e povos indigenas no ambito da escola indigena;

VI. Apreensdo dos conteudos das diferentes areas do conhecimento escolarizado e sua
utilizacdo de modo interdisciplinar, transversal e contextualizado no que se refere a realidade
sociocultural, econdmica, politica e ambiental das comunidades e povos indigenas;

VII. Construcdo de materiais didaticos e pedagdgicos multilingues, bilingues e monolingues,
em diferentes formatos e modalidades;

VIII. Construcéo de metodologias de ensino e aprendizagem que sintetizem e potencializem
pedagogias ligadas as especificidades de cada contexto escolar indigena;

IX. Compreenséo das regulacdes e normas que informam e envolvem a politica educacional
dos respectivos sistemas de ensino e de suas instituicdes formadoras;

X. Compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem do/a estudante da escola
indigena, promovendo e incentivando a qualidade sociocultural da Educacgéo Escolar Indigena;

XIl. Firme posicionamento critico e reflexivo em relacdo a sua pratica educativa, as
problematicas da realidade socioeducacional de suas comunidades e de outros grupos sociais em
interacao;

XIl. Vivéncia de diferentes situacdes de ensino e aprendizagem a fim de avaliar as
repercussdes destas no cotidiano da escola e da comunidade indigena;

XIll. Adocdo da pesquisa como base pedagdgica essencial da construcao do itinerario
formativo, com vistas a uma melhor compreenséo e avaliagdo do seu fazer educativo, do papel
sociopolitico e cultural da escola, da realidade dos povos indigenas e do contexto sociopolitico e
cultural da sociedade brasileira em geral,

XIV. Identificacdo coletiva, permanente e autdbnoma de processos educacionais em
diferentes instituicbes formadoras, inclusive daquelas pertencentes a cada povo e comunidade
indigena.

3.1 Areas de Atuacéo do Egresso e da Egressa

O curso de Licenciatura Intercultural Indigena possibilita ao licenciado e a licenciada estarem
inseridos no mundo do trabalho de suas comunidades étnicas, seja junto a instituicbes publicas,
privados e de terceiro setor, atuando das seguintes formas:

a) Docente nas escolas indigenas e nao indigenas que oferegcam os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (do sistema publico e privado) em disciplinas especificas conforme a
area de terminalidade em que fizer opgao: “Linguas, Artes e Literaturas” ou “Ciéncias Matematicas
e da Natureza” ou “Ciéncias Sociais”, com vistas ao fazer integrado da docéncia, da gestédo e da
pesquisa assumida como principio pedagoégico;

b) Setor publico para elaborar, administrar e avaliar projetos e politicas culturais,
educacionais, linguisticas e ambientais indigenas;

c) Comunidades e instituicbes ndo governamentais indigenas e nao indigenas para elaborar,
administrar e avaliar projetos e politicas culturais, educacionais, linguisticas e ambientais indigena;

d) Pesquisador(a), em instituicbes publicas e privadas, que envolve problematicas indigenas
sobre cultura, ambiente, lingua, educagéo e gestao territorial.

3.2 Habilidades e Competéncias

Para que 0 egresso e a egressa da Licenciatura Intercultural Indigena tenham um bom
desempenho em sua profisséo, deveréo ser capazes de:

Dominar principios gerais e fundamentos das Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias
Humanas e Sociais, Linguagens e suas tecnologias, de acordo com a sua escolha para o ciclo
especifico;
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Diagnosticar, formular e encaminhar solu¢des para problemas ambientais, sociais e de
aprendizagem que venham a ser detectados na comunidade;

Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica profissional especifica;

Reconhecer a importancia de questdes filoséficas que versam sobre a existéncia humana e
enraizamento da antropologia no meio social, histérico e cultural;

Desenvolver uma ética de atuagdo profissional e consequente responsabilidade social,
compreendendo a ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes contextos
sdcio-politicos, culturais e econdmicos especifico, sendo capaz de compreendé-los como formas
de conhecimento compativel com os saberes indigenas;

Dominar conhecimentos de contetdo pedagdgico que os possibilitem compreender, analisar
e gerenciar as relacdes dos processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo na Educacéo Escolar
Indigena;

Mobilizar os seus conhecimentos de forma criativa, transformando-os em ac¢éo, gerando
aprendizagens significativas, de modo que a identidade e os conhecimentos indigenas sejam
valorizados.

4. METODOLOGIAS E POLITICAS EDUCACIONAIS

A metodologia e as politicas educacionais estao descritas detalhadamente nos itens 3.6 a
3.11, deste projeto. E, como ja acontece desde a génese da proposta de Educacéo Escolar Indigena
(intercultural/especifica/diferenciada) em nivel superior, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo ganha corpo em todos o0s componentes tanto das Etapas Presenciais/Tempo
Universidade quanto das Etapas Intermediarias/Tempo Aldeia. Ha, pois, um processo de
retroalimentacéo — a¢des de ensino demandam pesquisas; pesquisas geram novos conhecimentos
gue precisam ser socializados; a socializacdo de conhecimentos gera saberes (sistematizados em
diferentes materialidades), que voltam ao chdo da escola como forma de conhecimento a ser
ensinado ou como necessidade de novas pesquisas para ampliacdo/aprofundamento da discusséo.
Sem contar que, gracas a perspectiva intercultural, torna-se importante considerar ndo apenas a
existéncia de diferentes concep¢des de mundo/cosmologias, mas também o fato de que é nessa
diferenga que se constroem as identidades.

4.1 Relagéo entre Ensino, Pesquisa e Extenséo

Conforme a LDB 9.934/96, em seu capitulo 1l - Da Educacéo, da Cultura e do Desporto,
Secdo | - Da Educagao, Art. 207. “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissocialibidade
entre ensino, pesquisa e extensao”.

Nos cursos da FAINDI, como é o caso do Curso de Licenciatura Intercultural, a
indissocialibidade € pensada a partir do didlogo com os aspectos da etnopolitica da Educagéo
Escolar Indigena.

Nessa perspectiva, compreende-se que 0 ensino se articula com a pesquisa e a extensao,
portanto, o0 ensino corresponde ao processo de aprendizagem que ocorre em diferentes espacos e
em diferentes tempos—etapas presenciais/tempo universidade e intermediarias/tempo aldeia.
Assim, as aulas ocorrem em diferentes l6cus de aprendizagem, tais como, salas de aula,
laboratérios, comunidade indigena. Ocorrem em articulacdo e em relacdo com a pesquisa, que
objetiva fomentar investigagbes em/de temas relevantes a aprendizagem e ao ensino, além de
acolher temas outros que comp8em a sociopolitica dos povos indigenas.

A pesquisa dimensiona o ensino pela construgéo e vivéncia curricular, na organizagao de
uma educacao almejada, desejada e significativa aos povos indigenas. Essa educacéo apenas sera
concretizada com a construcao de um curriculo que tenha a intencionalidade e a concretude de se
“contrapor as amarras da hegemonia do curriculo etnocéntrico, ou seja, um curriculo que possibilite
a construcao dos caminhos da diversidade epistémica e da manutencao das alteridades dos povos
indigenas” (PAULA, 2017, p. 429). Assim, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo se pdéem em
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movimento, pois, produzindo um ensino que tenha a pesquisa como elemento mobilizador de
aprendizagens, faz com que haja uma interconectividade da acdo pedagdgica. Educadores/as
necessitam da préatica da pesquisa para realizar um ensino que seja eficaz, por outro lado, os/as
estudantes também precisam dela para aprender eficazmente, e a “[...] comunidade também precisa
da pesquisa para poder dispor de produtos do conhecimento; e a Universidade precisa da pesquisa
para ser mediadora da educacao” (SEVERINO, 2019, p. 121).

Desta forma o ensino se alia e se alimenta da pesquisa significando a prética pedagdgica.
Ainda, sistematiza pesquisas mais especificas em trabalhos de conclusdo de curso em constante
didlogo com a producéo de conhecimentos outros e da articulagéo curricular escolar.

Esses processos, como também ja foram mencionados anteriormente, utilizam-se da
extensdo com a finalidade de se colocar em dialogo o ensino e a pesquisa, na configuracdo da
indissociabilidade. Pela extensao, busca-se promover a integracéo do saber teérico com o saber da
pratica, e estes ocorrem por projetos e pela acao planejada do préprio curso a partir do levantamento
de diagndsticos da educacao escolar indigena nas comunidades indigenas e das proposi¢des do
curso advindas de observagfes e pesquisas necessarias a formacao discente. De outra forma,
pode-se dizer que o tripé e, em especial, a extensdo, é os l6cus da preparagdo para a vida
profissional, além de contribuir para outras vivéncias e fortalecimento do engajamento no espaco
da etnopolitica. Severino (2017, p.25) enfatiza que: “A extensao se torna exigéncia intrinseca do
ensino superior em decorréncia dos compromissos do conhecimento e da educacdo com a
sociedade [...], ou seja, pela extenséo é possivel a constru¢do de uma consciéncia social, na direcao
dos direitos humanos, educacdo, saude, territorio, além de ser espago de articulacdo da
interculturalidade critica. No curso de Licenciatura Intercultural, esta realizagdo/vivéncia se da de
forma especial, nas etapas intermediérias.

Essas conexdes objetivam fortalecer a formacao de professores e professoras indigenas de
forma ampliada, contextualizada, intercultural e decolonial. Uma formacéo especifica que responda
aos desejos, aos objetivos e as lutas dos povos originarios.

4.2 Integragdo com a Pés-graduagéo

De maneira mais especifica, os cursos da FAINDI estdo integrados ao Programa de PG4s-
Graduagéao Stricto Sensu “em Ensino em Contexto Indigena Intercultural” (Mestrado Profissional)
em suas duas linhas de pesquisa “Ensino, Docéncia e Interculturalidade” e “Ensino e Linguagens
em Contexto Intercultural”.

Além disso, devido a participacdo de membros do corpo docente em outros programas de
pés-graduacao, sdo possibilidades de integracdo: Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu em
Educacgéo (PPGEdu/UNEMAT/CACERES); Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu em Ensino
de Ciéncias e Matematica (PPGECM/UNEMAT/BARRA DO BUGRES); Programa de Pés-
Graduagdo Stricto Sensu em Linguistica (PPGL/UNEMAT/CACERES); Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu em Estudos Literarios (PPGEL/UNEMAT/TANGARA DA SERRA);
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Geografia (PPGEO/UNEMAT/CACERES) e
Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Ciéncias Ambientais
(PPGCA/UNEMAT/CACERES).

4.3 Mobilidade estudantil e internacionalizagdo

A mobilidade académica, vinculo temporério de discentes do curso de graduagéo da Unemat
com Instituicdes de Educacgdo Superior publicas, nacionais ou internacionais, conveniadas, ou com
um dos Campus da Unemat, tem o objetivo de: promover a interacdo do discente em diferentes
espacos, ampliando sua visdo de mundo e o dominio de outro idioma; fomentar a construcao da
autonomia intelectual e o enriquecimento da formacéo discente-profissional; estimular a cooperagéo
técnico-cientifica e a troca de experiéncias entre discentes e professores/as de instituicbes
nacionais e internacionais, bem como dos Campus da Unemat; e propiciar visibilidade nacional e
internacional ao ensino de graduacéo da Unemat.
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O protocolo administrativo e pedagodgico para a realizacdo da Mobilidade Académica sera
realizado de acordo com a politica institucional vigente e definida pela Unemat/Proeg.

4.4 Tecnologias digitais de informacado e comunicac¢do no processo de ensino-aprendizagem

As transformacdes das préaticas de linguagem contemporaneas, em menor ou maior grau,
também chegaram as aldeias, propiciadas pela distribuicdo de energia elétrica e pelo acesso as
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDIC). Tais transformacdes exigem que o PPC
de Licenciatura Intercultural Indigena contemple as novas préticas de linguagem, a fim de atender
as muitas demandas sociais que convergem para um uso dessas tecnologias de forma ética e
gualificada no interior dos componentes curriculares da Etapa Presencial e nas atividades
desenvolvidas durante a Etapa Intermediaria. Além disso, havera o oferecimento de componentes
curriculares que possibilitem reflexao sobre recursos didaticos mediados pelas TDICs que poderao
ser utilizadas no processo de ensino-aprendizagem (acessibilidade / informatividade, interatividade,
recursividade multissemidtica e novas préticas de letramentos).

4.5 Educacéo inclusiva

Devido a caracteristica de salvaguardar a formacdo de docentes indigenas numa
perspectiva especifica, diferenciada e intercultural, o curso de Licenciatura Intercultural Indigena
tem se tornado um espaco privilegiado para se discutir aspectos de inclusdo e de respeito,
principalmente, ao abarcar a diversidade mato-grossense de povos e linguas. Além disso, a
incorporacdo do componente curricular “Libras” propicia discussdes sobre a necessidade de
mudangas ou adaptacdes espaciais, de materiais ou de comunicacdo, de modo a integrar
efetivamente uma politica de insercéo de pessoas com deficiéncia no ambito universitario.

5. ESTRUTURA CURRICULAR

5.1 Configuracé&o do(s) curso(s)

Antes de ser apresentada a estrutura curricular, € necessario destacar que os cursos da
Faculdade Indigena Intercultural deverdao expressar esse perfil e garantir uma praxis fundada nos
seguintes pressupostos:

a) Afirmacao da identidade étnica e da valorizagdo dos costumes, lingua, tradi¢cdes de cada
povo;

b) Articulagdo entre conhecimentos e conteudos culturais autéctones no cotidiano das
aldeias, entendidas como laboratérios vivenciais entre cursistas, alunos/as e comunidades
indigenas;

c) Busca de respostas para 0s problemas e expectativas das comunidades;

d) Compreensao do processo histérico desenvolvido pelas comunidades indigenas entre si
e com a sociedade envolvente, bem como, do processo de incorporacao da instituicdo escolar no
cotidiano indigena,;

e) Estudo e utilizagdo das linguas indigenas no trabalho docente nas escolas das aldeias;

f) Debate acerca dos projetos de vida e de futuro de cada povo.

Do ponto de vista organizacional, os cursos terdo a seguinte configuracgao:

1. Sdo concebidos como mais uma etapa da politica de educacdo escolar indigena
intercultural que se desenvolve em Mato Grosso e serdo implementados com a participacdo das
Universidades Publicas, do Poder Publico Estadual e Federal, de organiza¢des ndo governamentais
e de representantes indigenas;

2. Visam a formacao em Nivel Superior - Licenciatura Plena, Bacharelado, P6s-Graduacéo
Lato Sensu e Stricto Sensu - de indigenas;
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3. Os cursos de graduacdao oferecerdo vagas a indigenas que, por ocasido do processo de
selecéo, tiverem concluido o Ensino Médio;

4. Os cursos obedecerdo a um regime especial e serdo desenvolvidos de forma a propiciar
a formacado em servico;

5. As etapas de estudos presenciais serdo ministradas prioritariamente nos campus
universitarios da UNEMAT.

6. A abertura de vagas nos cursos regulares serd oportunizada mediante a demanda
expressa pelas comunidades indigenas e o apoio financeiro de 6rgdos de fomento.

5.2 A Estruturacéo do(s) Curso(s)

Os cursos de Licenciatura s@o estruturados em duas etapas: uma de Formagé&o Geral, com
duracdo de 3 (trés) semestres, e outra de Formacao Especifica, com duracdo de 5 (cinco)
semestres.

A etapa de Formacgéo Geral compfe-se de dois nucleos curriculares que se articulam de
forma a oportunizar aos(as) cursistas a compreensdo dos elementos construtivos da Educacao
Escolar Indigena e os conhecimentos necessarios para a pratica docente nas diversas areas da
Educacéo Bésica:

O primeiro nacleo tem como objeto a reflexdo acerca dos processos pedagdégicos que
compdem a praxis escolar e 0s projetos societarios que a orienta.

O segundo nucleo enfoca, numa perspectiva amerindia, uma visdo panoramica da area de
humanidades, podendo abordar “conteudos antropolégicos, socioldgicos, filoséficos, psicoldgicos,
éticos, politicos, comportamentais, econémicos, de direitos humanos, cidadania, educacao
ambiental, dentre outras problematicas”, como recomenda a Instrucdo Normativa 03/2019-
PROEC/UNEMAT.

Portanto, nessa etapa de trés semestres letivos (ou um ano e meio), a juncdo dos dois
nucleos supramencionados possibilitam a concepcao de um curriculo Unico para todos(as) os(as)
académicos(as); bem diferente do que ocorre a partir do quarto semestre, periodo em que
académicos e académicas passam a cursar curriculos especificos de acordo com as escolhas que
fizeram para as &reas de terminalidade do curso.

Assim, a Etapa Especifica, de cinco semestres (ou dois anos e meio), estara organizada em
trés grandes areas de formagao especializada, a saber: “Ciéncias Matematicas e da natureza”;
“Ciéncias Sociais” e “Linguas, Artes e Literaturas”.

Essa etapa sera desenvolvida nos 5 (cinco) Ultimos semestres do curso e tera como enfoque
o aprofundamento nos conhecimentos necessarios para a pratica docente em componentes
curriculares especificos, além do desenvolvimento de uma pesquisa a ser apresentada como
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Segue-se a isso o fato de que o(s) curso(s) de Licenciatura Intercultural Indigena
obedecera(ao) um regime seriado especial (formacéo em servico) e, em relagédo ao tempo, sera(ao)
desenvolvido(s) em duas etapas:

A primeira, de carater presencial e trabalho intensivo, ocorrera semestralmente, coincidindo
com o periodo de férias e recessos escolares dos(as) académicos(as) — ao que denominamos
“Etapa Presencial / Etapa Intensiva / Tempo Universidade”.

A segunda, de atividades “cooperadas de ensino, pesquisa e extens&do”, nos periodos
intermediarios entre uma etapa intensiva e outra, possibilitando aos(as) estudantes conciliarem
suas atividades docentes nas escolas das aldeias com as atividades do curso de formacgéao (preparo
de seminarios, leituras, estagio, pesquisas solicitadas etc.) além de encontro(s) realizado(s) com a
Equipe da Faindi/lUnemat em polos previamente acordados durante a etapa intensiva/presencial
anterior — ao que denominamos “Etapa de Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extenséao /
Etapa Intermediaria / Tempo Aldeia”.

Desse modo, a praxis docente e o processo de formagéo ocorrerdo simultaneamente, num
continuo exercicio de comunicagéo dialdgica.
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Nesse sentido, a Etapa de Estudos Cooperados (Etapa Intermediaria / Tempo Aldeia) tera
trés finalidades e caracteristicas:

1. Levar os conhecimentos adquiridos na academia para ressignifica-los no contexto da
Educacédo Escolar Indigena na e da aldeia;

2. Buscar elementos da escola indigena para subsidiar a definicdo do conjunto de
componentes curriculares que compordo a Etapa Intensiva (Etapa Presencial / Tempo
Universidade) subsequente, caracterizando-se como elo entre Escola Indigena e Universidade;

3. Propiciar aos(as) académicos(as) a troca de experiéncias, a interacdo entre diferentes
etnias e o dialogo com a comunidade local, ancifes(as), liderancas indigenas e professores(as) das
escolas indigenas, in loco.

O(s) curso(s) tera(ao) uma carga horaria total de 3.560 horas, assim distribuidas:

a) Estudos Presenciais (08 etapas intensivas): 2520 horas, sendo 840h na Etapa de
Formacédo Geral e 1680 na Etapa de Formacédo Especifica;

b) Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extensédo (7 etapas intermediarias): 420
horas.

Esta etapa é constituida das seguintes atividades curriculares — incluindo as de Préticas
como Componente Curricular (Res. 02/2015 CNE): Estudos na aldeia; Pesquisas encaminhadas
por professores(as) dos componentes curriculares ministrados nas Etapas Intensivas; Pesquisas de
TCC,; Oficinas Pedagodgicas/Producéo de Materiais Didéaticos; Desenvolvimentos de Projetos da/na
escola indigena...

c) Estagio Supervisionado: realizado a partir da segunda etapa presencial, nas escolas das
aldeias, contabiliza 60h em cada etapa, totalizando 420h ao final. Na Ultima etapa, o estagio
ocorrerd em forma de seminario para socializagéo das experiéncias/vivéncias ao longo do curso e,
desse modo, podera coincidir como o periodo das atividades presenciais. Dito isso, as 420 horas
de Estagio sao consideradas junto com as 420 horas de “Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa
e Extensao” para constituir o periodo compreendido como Etapa Intermediaria / Tempo Aldeia (840h
em oposicdo as atividades intensivas / presenciais — Tempo Universidade). E, pois, por forca do
disposto na Resolugéo 02/2015-CNE, que a carga horéria do Estagio € computada separadamente.

d) Atividades Complementares (200 horas), tais como: Participacdo em eventos, cursos e
projetos; Apresentacdes Culturais; Apresentacdo de trabalhos em eventos; Cursos de Formagao
Continuada.

Ha que se observar que, devido a natureza de turma Unica e das especificidades da
formacdo em servico de professores(as) indigenas como disposto na Resolucao 01/205-CNE, os
10% relativos a “creditacao de extensao” estarao relacionados aos Estudos Cooperados de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, mediante institucionalizacdo das atividades e registro no historico de cada
discente, conforme resolucao especifica.

Uma vez concluidos, o(s) Curso(s) conferira(do) ao(a) cursista o titulo de Licenciado(a) numa
das trés areas de terminalidade, a saber:

a) Licenciatura Plena em Ciéncias Matematicas e da Natureza; ou

b) Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais; ou

c) Licenciatura Plena em Linguas, Artes e Literaturas.

O(s) curso(s) oferecera(ao) vagas a professores(as) indigenas do Estado de Mato Grosso
que, por ocasido do processo de selecéo, tiverem concluido o Ensino Médio. E importante destacar
gue, nas sociedades indigenas, ser professor(a) ndo é exclusividade de quem esta em sala de aula
ou gue estejam em pleno exercicio da fungdo em uma unidade escolar indigena. Ser professor(a)
€ uma designacao referendada pela comunidade. Assim, além de quem esteja efetivamente em
sala de aula, a comunidade reconhece pessoas que podem assumir a sala de aula em caso de
necessidade de auxiliar ou substituir o(a) titular da sala. Ha, pois, professores(as) suplentes, para
substituirem os(as) professores(as) — liderangas em suas aldeias — quando se faz necessério.

O(s) curso(s) obedecera(do) a um regime seriado especial e serd(ao) desenvolvido(s) de
forma intensiva e presencial nos periodos de férias e recessos escolares, e com atividades
cooperadas entre docentes e cursistas nos periodos em que estes estiverem ministrando aulas nas
escolas indigenas.
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Depois da atualizacéo do projeto original apresentado para processo de reconhecimento do
curso em 2021, faz-se necessario destacar que a reducdo da carga horaria e sua reorganizacao na
distribuicdo de etapas/semestres/tempos consideraram aspectos das legislacbes externas e
internas a Unemat, sem deixar de primar pela qualidade pedagdgica, nem pelas questdes
relacionadas a proposta que é especifica, diferenciada e intercultural, atentando-se para a situacao
sociolinguistica de cada povo, bem como o que lhe € caracteristico nos processos pedagogicos.

5.3 Formacao tedrica articulada com a pratica
| — Aula tedrica (codigo T):

Os créditos tedricos serao realizados presencialmente, contemplando a leitura e discusséo
de referéncias das areas de formacao geral e especifica (de acordo com as areas de terminalidade),
bem como a discussédo de possiveis resultados e dados conseguidos em atividades praticas,
principalmente as realizadas na Etapa Intermediaria / Tempo Aldeia.

Il — Aula de campo, laboratério e/ou pratica como componente curricular (cédigo P):

Os créditos préticos dessa matriz curricular serdo realizados das seguintes formas:

(i) 28 créditos (420 horas) em componentes que contemplem a pratica como componente
curricular, obedecendo as resolugdes vigentes;

(ii) de acordo com as especificidades das disciplinas de estagio e TCC;

(iii) para elaboracdo de material didatico; para a préatica da (re) textualizacdo e andlise
linguistica; para a préatica de entrevistas e/ou recolha de narrativas em diferentes comunidades
indigenas (sejam de falantes de portugués, sejam de falantes de linguas indigenas);

(iiii) para as aulas de laboratério;

5.4 Nucleos de formacéo

Devido a especificidade do curso, garantida pela Resolu¢do 01/2015 CNE, os componentes
relativos ao Nucleo de estudos de formagéo geral e humanistica, assim como o Nucleo de
estudos complementares/integradores estardo englobados na Etapa de Formagao Geral (com
duracdo de um ano e meio, ou seja, trés semestres letivos) e o Nicleo de estudos de formacéao
especifica estara contemplado na Etapa de Formacédo Especifica (com duragéo de dois anos e
meio, isto &, cinco semestres letivos), periodo em que os académicos e académicas fazem as
escolhas para as areas de terminalidade.

5.5 Programa Curricular e Ementario
Como a proposta curricular € aberta, ndo ha a relagéo prévia dos Componentes Curriculares,

por isso, apresentamos abaixo um quadro sintese a partir das tematicas que organizardo o0s
componentes curriculares e respectivas cargas horarias.

< PRESENCIAL INTER- <
SEMESTRE TEMATICA CH CREDITOS MEDIARIA ESTAGIO | TOTAL
1 Génese/Tempo 300h | 20 (T15; PO5) 60h - 360h
2 Espaco 300h | 20 (T15; PO5) 60h 60h 420h
3 Sociedade 300h | 20 (T15; PO5) 60h 60h 480h
4 Territério 360h | 24 (T18; P06) 60h 60h 380h
5 Autonomia 360h | 24 (T18; PO6) 60h 60h 380h
6 TCC 360h | 24 (T18; P06) 60h 60h 380h
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7 TCC 300h | 20 (T15; PO5) Boh B0h 380h
8 TcC 240h | 16 (T12; PO4) - 60h 380h
TOTAL 2520h 172P£1T21)26; 420h 420h | 3360h

*Atividades Complementares: 200h
*Total do curso, somado as Atividades Complementares: 3560h

De modo geral, a carga horaria total do curso contempla 3560h, sendo 2520h
presenciais/tempo universidade (com créditos teodricos e préaticos), 840h para o tempo aldeia (420h
para as Etapas Intermediarias / “Estudos Cooperados de Ensino, Pesquisa e Extensdo” e 420h de
Estagio Curricular Supervisionado) além de 200h de Atividades Complementares. Essa carga
horéria estard distribuida entre 08 Etapas Presenciais intercaladas por 7 Etapas Intermediarias.

Por se tratar de curso especifico e a articulagdo teoria/préatica ocorrer na perspectiva das
praxis pedagogicas e da pesquisa, como tem sido destacado desde a apresentacdo da proposta do
3° Grau Indigena, busca-se fortalecer a autonomia de académicos e académicas, docentes em suas
aldeias, para serem protagonistas ao participarem da elaboracdo de planos de aula interculturais,
ao realizarem atividades educativas na “aldeia do polo” que recebe a “etapa intermediaria”, sem
contar nas atividades de estagio supervisionado e nas pesquisas demandadas a partir dos
componentes cursados na etapa presencial. A Etapa Intermediaria, portanto, continua mantendo
funcdo importante nas préticas interculturais e como espago de reflexdo para retroalimentar as
demandas para as etapas subsequentes.

E importante destacar que, da carga horaria total do curso, o Estagio Supervisionado de
420h atende tanto & Resolugdo 02/2015 CNE-CP quanto & adequacdo ao sistema de créditos
adotados pela Unemat, e as 200h destinadas as Atividades Complementares atende também a
Resolucdo 01/2015 CNE-CP. Por fim, a creditagdo de extensdo exigira de cada discente a
comprovacao de 10% da carga horéria total do curso, conforme resolugéo especifica.

Depois dessa visao panoramica, passamos a apresentacao das propostas de enfoque nas
trés areas de habilitacédo e respectivos ementarios gerais.

5.5.1 Enfoque nas Ciéncias Sociais

As Ciéncias Sociais terdo como foco habilitar nos campos da Histéria e da Geografia,
compondo com a Antropologia, com a Politica, com a Sociologia e com a Filosofia, com uma
abordagem reflexiva acerca das diferentes no¢des de tempo e espaco concebidos pelas diversas
sociedades humanas.

A area tera como ponto de partida a realidade do/a educando/a-pesquisador/a em suas
multiplas rela¢des intersocietarias. A partir desse referencial, serdo discutidas as diversas formas
de conceber o espaco/tempo, possibilitando aos cursistas compreender essas relacées de forma
critica. Serdo destacadas, especialmente, as relacdes das sociedades indigenas com o Estado, nas
diversas areas da politica indigenista (saude, fundiéria, educagéo etc.).

Na abordagem histérica, serdo trabalhadas inicialmente as diferentes perspectivas das
narrativas, de seus atores e de suas fontes, e, dentre elas, a histéria oficial. Sera privilegiado o
discurso oral produzido por pesquisadores indigenas como uma fonte histérica que se constroi no
cotidiano de cada comunidade e de cada povo. Os indigenas deixam de ser vistos como entes
genéricos e passam a ser pensados em suas particularidades historicas.

Uma segunda tematica a ser aprofundada diz respeito as diferentes formas de organizacéo
e representacao social e simbdlica.

A terceira tematica tratara de forma relacional as diversas versdes da historia das
sociedades, bem como das especialidades da historia oficial (histéria monetéria, da escrita, da
medicina, das leis etc.).

Na perspectiva especifica da Geografia, busca-se aprofundar a reflexdo acerca das
relagcbes que 0s grupos sociais estabelecem entre si e com o0 meio em que habitam. Portanto, os

Resoluc¢éo n° 010/2022-CONEPE Pagina 19 de 36



ESTADO DE MATO GROSSO P88 i
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA w
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO W g?ér

“CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO”
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - CONEPE

conteudos e as estratégias do ensino ndo serdo produtos oriundos de apenas uma perspectiva,
antes, derivam do debate entre os cursistas, docentes e toda a comunidade educativa.

O enfoque prioritario sera a analise da realidade fisica, social e econébmica do lugar onde
se vive (grupo doméstico, aldeia, &rea indigena). Tera como ponto de partida a apresentacao das
diferentes concepgbes de espaco fisico (hidrografia, relevo, clima, vegetacéo etc.) e do espago
social” (organizagdo interna dos grupos, a casa, a aldeia, o lugar da chefia, da politica e da
economia).

Num segundo momento seré analisada a realidade indigena do Estado de Mato Grosso,
as sociedades que a compde, as interdependéncias culturais, econémicas, territoriais etc. A essa
reflexdo serdo acrescentadas outras concepc¢des de espaco fisico e social (a exemplo dos espacos
urbanos) e as principais formas de representagdo. A partir de materiais bibliograficos e
cartogréaficos, serdo produzidas representacdes da realidade espacial local e regional. Tal acervo
poderd ser utilizado pelos cursistas em novas pesquisas com 0s seus alunos e como subsidio para
assuntos de interesse de toda a comunidade.

Dentre os principais objetivos da area da Geografia destaca-se a reflexdo sobre o espaco
fisico e social pensado a partir das mudancas ocorridas com o processo histérico do contato (a
poluicdo dos rios, o desmatamento, a diminuicdo da oferta de recursos naturais e as alteracdes
demograficas, dentre outros), bem como a inser¢éo desses fatos no contexto brasileiro e mundial.

Tal andlise possibilitard ao cursista participar também de forma efetiva na definicao,
elaboracdo e execugcdo de projetos socioecondmicos autossustentaveis que venham a ser
implementados em sua comunidade.

5.5.2 Ementario de Ciéncias Sociais

Etapas Tematicas Ementas

A origem do homem, a formacéo e desenvolvimento sociocultural dos primeiros grupos
humanos sob a perspectiva das diferentes culturas; a histéria das civilizacdes (as
sociedades pré-colombianas); o surgimento da narrativa histérica no mundo ocidental e
a evolucéo conceitual de ciéncia historica; os agentes formadores das caracteristicas
Génese e fisicas da'terr_a (terrlpo _geolc')_gico, classifica}géo e divis?o_ da terra);_nogc”)es relatiyas ao
1°CS| Tempo espaco cosmico; ciéncia, mito e concepgbes cosmoldgicas. As diferentes nogbes de

tempo nas sociedades; historia e desenvolvimento do pensamento cientifico das
diferentes correntes produtoras de conhecimento ao longo dos séculos; os sentidos de
tempo que presidem as teorias da historia; os mais recentes campos de investigagdo da
historia, seus objetos e modelos; a importancia do documento e da oralidade para o
trabalho da reconstituicdo do passado (historiografia).

A diversidade étnica e cultural na producdo social do espaco; a acdo do homem na
construcdo e definicdo dos espacos; espaco, territorialidade e nacgdo; as diferencas
2°Csl Espaco climaticas como conjunto de interagfes entre atmosfera e superficie terrestre; as formas
de relevo a partir da relagcdo entre processo, estrutura e forma como elementos
fundamentais do sistema geomorfolégico; a produgdo do espaco urbano e rural.

A heterogeneidade das formas de existéncia sociocultural; classe e estratificacdo social;
relacdes capitalistas e ndo capitalistas de producao; a divisao tedrica e social do trabalho,
modos de producdo e formagSes econdmico- sociais; analise espacial, geopolitica,
econdmica e demografica; distribuicdo da populagdo mundial e seus contrastes
4°CS IV Sociedade |(crescimento populacional). A cultura material nas diferentes sociedades; as diferentes
formas da utilizacédo e concepcédo de trabalho pelas sociedades; as formas de poder e
representacdo social; andlise quantitativa e qualitativa da populagéo e sua influéncia na
organizagdo do espaco; relacdo sociedade/natureza; compreensdo das relagdes no
espacgo domeéstico.

7 A distingdo que aqui fazemos entre espaco fisico e espaco social ndo pressupde que negligenciemos reflexées acerca
da construgdo social da natureza, ndo entendida aqui, portanto, como algo dado, uma vez que o0 modo como as
diferentes sociedades concebem e utilizam a natureza constituem objeto de reflexdo no curso.
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A constituicdo das sociedades e suas formas de expansao; do processo de conquista e
ocupacgdo das terras amerindias; os movimentos de colonizagdo e descolonizagéo;
insercdo de Mato Grosso no processo de formacdo do estado brasileiro (correntes
migratdrias, projetos e programas); compreensdo das regides brasileiras (divisGes,
relacbes e processos de ocupacdes); Centro-Oeste (aspectos de mineralogia, flora,
fauna, hidrico, econdmico, social, cultural e populacional); medidas da superficie terrestre
(cartografia); terras indigenas em Mato Grosso. Caracterizacdo e andlise das formas e
dos processos fluviais (bacias hidrogréaficas, formagdes lacustres, oceanos e mares);
conhecimentos tedéricos e metodoldgicos para a apreensao do sistema geomorfoldgico
enquanto resultado da atuacéo de processos hidricos; analise dos problemas ambientais
(poluicdo e exploracdo dos recursos minerais e vegetais); estudo da distribuicdo e
adaptacdo humana no globo; os combustiveis e a producéo de energia.

5°CSV Territério

O Estado; formas de governos, representacdes e cidadanias nas diversas sociedades;
a constituicdo do conceito de politica e democracia no mundo ocidental; ideologias
6° CS VI | Autonomia TCC|e movimentos sociais; estado e classes sociais; a organizagdo indigena como caminho
para a autonomia e autodeterminacdo; gestdo territorial e etnodesenvolvimento.
Levantamento de temas de estudo para o segundo ciclo do curso.

Conteudo especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de

0
7°Cs Vil TCC terminalidade.

Conteudo especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de

0
8o csvil TCC terminalidade.
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entre a etnologia indigena, os estudos rurais e o0s estudos urbanos. Campinas: Mercado das Letras,
1998.
OLIVEIRA, Carlos Edinei. Historia, historiografia e etnoconhecimentos. Céaceres: Layout
Gréfica, 2020.
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PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico. S&o Paulo: Cortez Editores, 2002.
PEREIRA, Amilcar;, MONTEIRO, Ana (orgs.). Ensino de Histéria e Culturas Afro-brasileiras e
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5.5.3 Enfoque nas Linguas, Artes e Literaturas

Ao tratarmos da area de Linguas, Artes e Literatura, destacamos, primeiramente, o que diz
o indigena Ailton Krenak:

Oucga o que dizem os antigos. Preste atencéo na fala dos velhos sébios, pois eles guardam
a Palavra Criadora. (...) Mas o0 mundo esta perdendo o contato com o Poder Criador da Palavra e
se afastando da sua memodria divina que da origem a todas as coisas. (...) Ouca a Palavra dos
velhos sébios, eles carregam a Palavra Céantaro, de onde jorra a palavra pura e vital. (...) Contam
do tempo antigo, as narrativas que invocam a fundagédo do mundo A'uwé e sua cultura singular.
Narrativas tradicionais tecidas com a mesma mestria refletida nos objetos de arte repletos de
texturas sutis e discretas, que revelam e ocultam. Como nos balaios feitos em trancados para
carregar farinha e que nos seus desenhos contam historias da vida de quem fez o trangado. (...) E
nos entregam neste balaio soberbo, repleto de arte. (Guardadores da Palavra Criadora, 1998).

Vejamos o que dizem outros autores em relagdo a Lingua Portuguesa:

Uma das armas de que tais populacfes tém langcado méao, hoje, para se defender, é a busca
do conhecimento da sociedade do ndo-indio, de seus costumes, de sua maneira de pensar. Para
ter acesso a essas informagdes, saber bem a lingua portuguesa é a primeira necessidade. Assim,
a cada dia que passa, cresce o volume de reivindica¢des por parte das comunidades indigenas, por
educacao escolar formal: entender a sociedade envolvente para defender-se dela. (CAMARGO &
ALBUQUERQUE, 1998).

Ao pensar especificamente na area de Linguas, a preocupacao primeira nao é exatamente
a de ensinar aos indios o Portugués, lingua oficial e majoritaria no pais. Neste projeto tem-se
presente o cuidado para ndo dissociar o ensino do Portugués do desenvolvimento das linguas
indigenas e de ndo abafar o seu conhecimento e utilizagdo. O ensino da lingua portuguesa é uma
necessidade para a comunicacao entre indios e ndo indios e uma forma de fortalecer as relacdes
interculturais.

Na estrutura dos cursos, a area de Linguas tera, portanto, como objeto de estudo, a
experiéncia da linguagem, a prética do dizer e do siléncio, a tematica da "lingua nacional" versus
linguas indigenas e as relacdes entre linguas, artes e literaturas.

As Artes e a Literatura, componentes igualmente essenciais dos cursos, serao
apresentadas como formas de trabalhar a sensibilidade e de alargar a visdo de mundo. Ter-se-4 o
cuidado de possibilitar a experiéncia literaria e artistica, colocando em circulagédo a producdo - seja
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em lingua nativa, seja em portugués - e buscando em cada producado o espirito do povo que a
produziu.

A base do trabalho com arte e literatura sera essencialmente o préprio objeto de Arte (textos
etc.) e a sua interpretacéo, fundada, sobretudo, na contemplacéo. O que se busca nesse trabalho
€ o0 estudo das diferentes formas de expressdo acerca dos objetos de arte, como esse objeto foi
dito e como foi pensado por uma determinada pessoa, comunidade ou povo.

A unidade epistemoldgica e a integracdo com as demais areas que compdem 0S cursos
serdo buscadas numa reflexdo sobre o funcionamento da linguagem em geral, tendo seu apoio
tedrico numa abordagem discursiva. Essa abordagem permitira relacionar o conhecimento da
linguagem ao conhecimento das formagdes sociais, levando em conta, como fato fundamental, a
relacdo necessaria entre linguagem e suas condi¢cdes de producdo, a constituicdo historica do
sujeito e do sentido. Ndo se considera, portanto, nesta abordagem, a linguagem como mero
instrumento de comunicacao e de informacéo - conjunto de cddigos que, decifrados, tornariam a
linguagem algo transparente -, mas na sua dimensdo ideol6gica, analisando 0s processos
discursivos, os dispositivos ideolédgicos de interpretacdo, que determinam tanto o sujeito quanto o
sentido, desfazendo a ilusdo de que o sujeito esta na origem do seu dizer. Ou na formulagéo de
Orlandi: "quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar na sociedade para outro alguém também
de algum lugar da sociedade e isto faz parte da significagao™

Com base nas Teorias do Discurso, é possivel pensar a linguagem a partir da histéria da
sua constitui¢do, incluindo aqui toda a histéria do contato das linguas indigenas entre si e com a
lingua portuguesa.

Portanto, ndo é sem preocupac¢ao que a escola adentra as sociedades indigenas buscando
superar a tendéncia (e a pratica) etnocéntrica e desenvolvendo a¢gfes que deem lugar/ espago
para o outro, permitindo o desenvolvimento de relagdes simétricas e dialégicas.

Pensando a pratica, s6 € possivel operacionalizar esta area considerando a clientela real e
concreta que compde o quadro discente: quem sao 0s cursistas, a que etnias pertencem, por que
ingressaram no curso, qual é a histéria do contato com a sociedade envolvente etc.

Em segundo lugar, todos os envolvidos no projeto terdo presente (e irdo esclarecendo no
decorrer do trabalho) qual é a fungéo da lingua oral e da escrita para as diferentes culturas.

A area de Linguas, Artes e Literaturas habilitara o cursista ao trabalho com as diferentes
linguagens: escrita, oral, artistica e literaria, em: Lingua indigena (cada um na lingua falada/escrita
pela sua etnia), lingua portuguesa, educacao artistica, literaturas indigena e brasileira.

Ementario de Linguas, Artes e Literaturas

Etapas ([Tematicas |[Ementas

A comunicacdo do homem: a estruturagdo da fala humana; comunicag¢&o nao verbal:
a musica, arte e artesanato; as representacdes corporais: pintura, danca, encenacoes;
a forca da tradicdo oral. As formas de criagéo e transmissdo de conhecimentos; a
1° LAL | Génese e Tempo|narrativa como funcdo estruturante do pensamento; a diversidade linguistica: as
diferentes expressdes do pensamento ao longo dos tempos; a escrita como uma das
formas de representacao; a reproducdo de uma narrativa em texto; a reproducéo de
estdrias e a sua utilizacdo como material didatico.

Pluralidade cultural e representagBes sociais; a palavra como unidade de fala;
unidades de decomposi¢cdo da palavra: fonemas, silabas, radicais, afixos; os
elementos basicos da construgcdo de um texto oral e escrito (coesdo, coeréncia e
progresséo); relacdo entre autor, leitor, texto e préatica social; textos didaticos
resultantes das descricbes de eventos; o corpo humano como espago de
representacdo: coreografias.

20 LALIl  [Espaco

9 Orlandi, 1983, comentando Pécheux (1969) para quem o discurso & "efeito de sentido entre interlocutores”.
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A cultura como expressao das sociedades; o registro e o incentivo as manifestagdes
culturais dos povos indigenas de Mato Grosso; classicos da produgéo literaria no
Brasil e na América Latina; algumas técnicas e recursos para a producao literaria;
linguagem formal e elaboracdo de documentos; registro de eventos em poesia e em
3° LAL Il [Sociedade prosa. O discurso em seus diferentes contextos sociais: familiar, escolar, coloquial,
publico, ritual, etc.; a construgdo do discurso: palavras, frases, periodos e paragrafos;
a comunicacgédo no cotidiano das culturas: midia e imagistica; literatura indigena como
forma de registro do cotidiano; o artesanato como expressdo de arte indigena;
producdo de peguenas pecas teatrais sobre o cotidiano indigena.

/A escrita como forma de comunica¢do hegemdnica nas sociedades modernas; a
linguagem da argumentacéo e do conflito; a escrita como arma na defesa territorial. A
linguagem legal: andlise de alguns textos legais de interesse dos indios; educacéo
bilingue para que e para quem?; a produgdo literaria sobre o “indio” brasileiro;
4° LAL IV [Territério apreciacéo de alguns textos produzidos por professores indigenas de Mato Grosso. A
poesia das aguas como metéafora; as linguagens: musical, poética, técnica, académica
e burocrética; interpretacdo de textos poéticos e técnicos; produgdo de materiais
didaticos com texto e desenhos; producdo e reproducdo de poesias e mdusicas
indigenas.

O dominio da escrita e da leitura e a “preservagao” linguistica e cultural como formas
de autonomia. O mercado consumidor como definidor de linguagens; artesanato
tradicional versus comercial; festas tradicionais versus representacdes folcléricas; o
5° LALV  |Autonomia turismo como elemento definidor de manifestag@es culturais e de organizagao tempo-
espacial; midia e outras formas de divulgacdo de produtos culturais; utilizacéo e
dominio da lingua portuguesa e de cada sociedade indigena; apreciacdo de alguns
textos produzidos por lideres indigenas do Brasil e da América.

Conteudo especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area
de terminalidade.

Conteudo especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de
terminalidade.

Conteudo especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de
terminalidade.

6° LALVI [TCC

7° LALVII [TCC

8° LAL VIII [TCC

Bibliografia Basica - Linguas, Artes e Literatura

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP. Papirus,
2003.

CALVET, Louis-Jean. As Politicas Linguisticas. Florianépolis e Sao Paulo: Ipol/Parabola, 2007.
CANDIDO, Antbnio. Formagao da literatura brasileira. 6 ed. Belo Horizonte: Itatiaia, 1981.
CASCUDQO, Luis da Camara. Literatura oral no Brasil. Belo Horizonte: Itatiaia; Sao Paulo: EDUSP,
1984.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

CRUZ, Mbnica Cidele da; BATISTA, Isaias Munis. Gramatica, texto e ensino. Caceres: Layout
Gréfica, 2020.

BOSI, Alfredo. Dialética da colonizac&o. Sdo Paulo: Companhia das Letras,1992

BRANDAO, Carlos Rodrigues. STRECK. Danilo Romeu. Pesquisa participante. Aparecida. SP:
Ideias e Letras, 2006.

BROD, Lilian Elisa Minikel. Introdugéo aos estudos dalinguagem. Caceres: Layout Gréfica, 2020
D’ANGELIS, Wilmar R. Revitalizagéo de linguas indigenas: o que €? Como fazemos. Campinas,
SP: Curt Nimuendaja: Kamuri, 2019.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. 2. ed. S&o Paulo: Contexto,
2005

FERNANDES, Frederico Augusto Garcia (Org.). Oralidade e Literatura: manifestacdes e
abordagens no Brasil. Londrina: Eduel, 2003.

FERREIRA, Lucimar Luisa; SILVA, Adailton Alves da. Trabalho de concluséo de curso - TCC I.
Céceres: Layout Gréfica, 2020.

GERALDI, Jodo Wanderley. (org.) O texto na sala de aula: produgéo & leitura. 2. ed. Cascavel:
Assoeste, 1988.
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GOMES, Nilma Lino (Org.). Um olhar além das fronteiras: educacéo e relacdes étnico-raciais.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

GRAUNA, Graca. Contrapontos da literatura indigena contemporanea no Brasil. Belo
Horizonte: Mazza Edicbes, 2013.

MAIA, Marcus. Manual de Linguistica: subsidios para a formacéo de professores Indigenas na
area de linguagem. Brasilia: Edicdes MEC/UNESCO. Ministério da Educacgdo, Secretaria de
Educacéo Continuada. Alfabetizacéo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.

MANCHADO, Judite da Silva Malaquias; ROBLES, Adriane Malaquias. Artes e educacédo
intercultural. Caceres: Layout Grafica, 2020

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. 2 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

MESQUITA, Roberto Melo. MARTOS, Cloder Rivas. Gramatica Pedagogica. S&o Paulo: Editora
Saraiva, 2009.

PAYER, Onice. Memoria da lingua: imigragao e nacionalidade. S&o Paulo: Ed. Escuta, 2006
RODRIGUES, Aryon Dalllgna. Linguas Brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas.
S&o Paulo: Edigbes Loyola, 1986.

SANTOS, Luzia Aparecida Oliva dos. O percurso daindianidade na literatura brasileira: matizes
da formacdo. S&o Paulo: Cultura Académica, 2009.

STORTO, Luciana. Linguas Indigenas: tradicéo, universais e diversidade. Campinas, SP: Mercado
de Letras, 2019.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e Interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 1°
e 2° graus. S&o Paulo: Cortez, 1997.

UNESCO. Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos. 1996. Disponivel em:
<http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec_universal direitos_linguisticos.pdf>.  Acesso:
22/01/2021.

VIDAL, Lux. (org.) Grafismo indigena. Ensaios de antropologia estética. Sdo Paulo: Studio
Nobel/Fapesp/Edusp, 1992.

5.5.4 Enfoque nas Ciéncias Matematicas e da Natureza

A area de Ciéncias Matematicas e da Natureza visa a formacéo de professores de Ciéncias
para o ensino fundamental, e de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica para o ensino médio.

Para tanto, tem-se por ponto de partida o entendimento que todas as sociedades mantém
com a natureza uma estreita relagédo de interdependéncia. As diferentes formas de aproveitamento
e utilizagcdo dos recursos naturais, por um lado, e as diferentes formas de organizag&o social, por
outro, definirdo o modo de vida de cada sociedade.

O programa para a area de Ciéncias Matematicas e da Natureza para professores
indigenas tem como eixo principal a histéria da construcdo dos diferentes conhecimentos (dentre
eles o cientifico), como fruto das inter-relagdes entre sociedade-natureza-ciéncia- tecnologia. Sob
tais paradigmas, busca-se estabelecer complementaridade entre os diferentes saberes, tendo
como ponto de partida e como objeto de estudo os conhecimentos préprios da comunidade
educativa que participa do curso.

Portanto, a area de Ciéncias Mateméaticas e da Natureza discutira as diferentes formas
utilizadas pelas sociedades — indigenas e nao-indigenas - para a disponibilizacdo de alimentos,
vestudrio, moradia etc., e para o atendimento de suas necessidades simbdlicas e cosmoldgicas.
Tal abordagem, entretanto, ndo é estatica. Ao contrario, trata das transformac¢fes advindas do
contato intersocietario, especialmente entre a denominada “civilizagdo ocidental” e as sociedades
indigenas. Os novos desafios que se colocam frente as sociedades indigenas precisam ser
tratados adequadamente tendo por base os conhecimentos autéctones e os das outras culturas e
de suas “ciéncias”.

Os conteudo das diferentes Ciéncias desta area serdo trabalhados simultaneamente e de
forma integrada nas etapas letivas intensivas e nos periodos de atividades cooperadas, de ensino
e de pesquisa. Busca-se, portanto, superar a “fragmentacao da natureza” nos nichos da biologia,
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fisica, quimica ou matematica, propondo-se a compreensdo dos fenbmenos naturais como uma
unidade que é abordada sob diferentes perspectivas e com mdltiplos instrumentos de andlise.

Ementario de Ciéncias Matematicas e da Natureza

Etapas

Teméaticas

Ementas

12 CMN |

Génese e Tempo

IAs origens do Universo, da Terra, da vida, do homem e do conhecimento; as
construcdes explicativas (mitos e cosmologias); diversidade/evolucéo das espécies
vivas; andlises sobre a capacidade que o ser humano tem de produzir conhecimentos
(cultura-ciéncia-tecnologia), de promover transformagbes e de transformar-se.
Tempos absoluto e relativo; a organizagdo do tempo por diferentes civilizagbes; os
movimentos de corpos celestes (movimentos da Terra, da Lua e de outros astros);
diferentes medidas para o tempo: tempo c6smico (ano-luz), tempo geoldgico, periodo
de vida de diferentes espécies; relagfes espacgos-temporais e as transformacgdes da
natureza; energia, entropia e processos reversiveis e irreversiveis; ritmos biolégicos;
transformacdes no ambiente.

22 CMN I

Espaco

Evolugdo da vida no tempo e no espaco; limites da percepg¢éo dos sentidos humanos;
ondas, gravidade, luz, calor, som, eletricidade e magnetismo; sistemas de
padronizacdo de medidas; forcas do universo; a organizagdo da matéria em nivel de
macrocosmo (Terra, Sistema Solar, Via-Lactea, Universo); campo gravitacional e
magnético da Terra; ocupacdo do espaco terrestre pelas espécies vivas, de acordo
com a sua capacidade adaptativa; distribuicdo da espécie humana sobre a Terra;
impactos da ocupagdo humana no ambiente fisico e social; a organizacédo da matéria
em nivel de microcosmo (estrutura atdmica e molecular).

32 CMN 1l

Sociedade

Conceitos gerais de genética; genética humana; Dispositivos que facilitam o trabalho
do homem: maquinas, instrumentos de medicdo, transportes, conservagdo de
alimentos, instrumentos utilizados para a saude; Analises da organizacédo dos grupos
humanos no espaco fisico e social; Rela¢des entre a ocupacgéo do espago e as formas
de distribuicdo de conhecimentos, bens e servigos derivados do desenvolvimento do
conhecimento; implicagfes dos avancos das tecnologias no contexto fisico e social;
Problemas  ambientais da sociedade contemporanea; O homem como agente
geoldgico; Aproveitamentos de energéticos; aplicacao das ondas eletromagnéticas; o
uso do calor nas atividades humanas; a trajetéria da luz e do som no corpo humano;
a interacdo entre o meio bidtico e abidtico e das espécies vivas entre si;
transformacdes fisicas, quimicas no ambiente ocorridas naturalmente e/ou pela agao
humana; manejo diario do ambiente pelos grupos sociais humanos; necessidades
basicas do ser humano (moradia, alimentacdo, saneamento  bésico, trabalho,
\vestuario, saude, lazer etc.).

42 CMN IV

Territorio

Caracterizacao fisiografica das paisagens; solo, agua, biodiversidade; recursos
naturais renovaveis e ndo renovaveis: disponibilidades e aplicagBes; problemas
ambientais resultantes da concentragdo de pessoas em um mesmo territorio;
mecanismos para demarcacao do territorio pelos animais; mecanismos de ocupagao
do espacgo pelas plantas; terras indigenas e recursos naturais. Conceitos basicos de
ecologia; importancia da agua para a vida e para a humanidade (alimentacéo,
transporte, higiene, lazer, processos de producao); o ciclo hidroldgico; ocupacao dos
espacos geograficos pela espécie humana,; distribuicdo e estoque de agua potavel no
planeta; mudancas de estados fisicos da 4gua; interacdes da agua com os diferentes
elementos do ambiente; transformag¢des observadas na agua decorrentes como
produto da acdo humana.

52 CMN V

Autonomia

Responsabilidade social do professor; o uso social da ciéncia; as Ciéncias
Matematicas e da Natureza e as relag@es de poder; os recursos naturais como fontes
de autonomia das sociedades; a relagdo entre economia e recursos naturais;
tecnologia, ciéncia e luta por autonomia. Levantamento de temas de estudo para o
segundo ciclo do curso.

62 CMN VI

TCC

Conteudos especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de
terminalidade.

72 CMN VII

TCC

Conteudos especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de|
terminalidade.

82CMN VI

TCC

Conteudos especificos das tematicas e problemas elencados para estudo na area de|

terminalidade.
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Bibliografia Basica - Ciéncias Matematicas e da Natureza

ATKINS, Peter; JONES, Loretta. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e o meio
ambiente. Porto Alegre: Bookman, 2001.
BAPTISTA, G.C.S. Contribuicbes da Etnobiologia para o Ensino e a Aprendizagem de
Ciéncias. 2015. Editora Appris
BARNES. R.D. Zoologia dos invertebrados. Séo Paulo, 1984.
BICUDO, Maria Aparecida Viggiani (Org). Educagcao Matematica. S&o Paulo: Centauro, 2005.
CANDIDO, M. dos S., SOUZA, J. M., FLORES, A. S. Classificacdo dos seres vivos sequéncia
didatica para o ensino fundamental inspirada na teoria da aprendizagem significativa e no
modelo rotacional: textos, jogos, atividades préticas e exercicios. 2018. Vol. 1 — Boa Vista (RR):
UERR.
CHRISPINO, Alvaro. Manual de quimica experimental. Atica, S&o Paulo,1994.
D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Arte ou Técnica de Explicar e Conhecer. Sdo Paulo, Editora
Atica, 1993.

. A Etnomatematica no processo de construcdo de uma escola indigena. Brasilia,
ano 14, n. 63, jul./ser. 1994.

. Etnomatematica: Elo entre as tradicbes e a modernidade. Belo Horizonte, Auténtica

Editora, 2011
D'AMORE, BRUNO. Epistemologia e Didatica da Mateméatica. Editora Escrituras, 2005.
DANTE, LUIZ ROBERTO. Didé4tica da Resolucéo de Problemas de Matemaética. Editora Atica,
1998.
DI NEVES, Marcos; ARGUELLO, Carlos. Astronomia de Régua e Compasso. Editora Papirus,
2002.
FERREIRA, Mariana Kawall Leal. Ideias Matematicas de Povos Culturalmente Distintos. Editora:
GLOBAL EDITORA. Séo Paulo, 2002.
FOSCHINI, Julio Cezar; D’AMBROSIO, Angélica. Unidades Moleculares. Editora Hamburgo,
1982.
GONCALVES, Jussara de Arauljo. Etnociéncias e ensino. Caceres: Layout Gréfica, 2020.
HARRIS, D.C. Anélise quimica quantitativa. Rio de Janeiro, 2005.
HEWITT, P.G. Fisica Conceitual. Porto Alegre, 2002.
OLIVEIRA, R. Informatica Educativa. Sao Paulo: Papirus,1997.
PAIS, LUIZ CARLOS. Didatica da Matematica. Editora Auténtica, 2001. RUSSEL, R.B. Quimica
Geral. McGraw, 1982.
PLATIAU, A.F.B.; VARELLA, M.D. Diversidade Biol6gica e Conhecimentos Tradicionais. 2004.
Editora Del Rey.
PARRA, Cecilia. Didatica da Matematica. Editora Artmed,1996.
SANTORI, R.T., SANTOS, M.G. Ensino de Ciéncias e Biologia. Um Manual Para Elaboragéo de
Colecdes Didaticas. 2015. Editora Interciéncia.
SERRAO, C.R.G.. SILVA, M.D. de B., SOUZA, R.F. (Orgs.). Reflexdes e Praticas em Ensino de
Ciéncias Naturais. 2019. Editora Itacaunas.
SEVERINO FILHO, Joéo; SILVA, Adailton Alves da. Etnomatematica e Ensino. Céceres: Layout
Gréfica, 2020.
SILVA, Adailton Alves da; FERREIRA, Lucimar Luisa. Trabalho de concluséo de curso —TCC I.
Céceres: Layout Gréfica, 2020.

6. Atividades Académicas Articuladas ao Ensino de Graduacéao
As atividades desenvolvidas no curso de Licenciatura Intercultural Indigena, tanto durante a

Unidade de Formacdo Geral quanto durante a Unidade de Formacdo Especifica por areas de
terminalidade; seja na Etapa Presencial, seja na Etapa Intermediaria, levam em consideracao os
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eixos de Politicas Linguisticas adotados pela FAINDI, além de manter dialogo com as linhas de
pesquisa adotadas pelo Programa de P6s-Graduagédo Stricto Sensu Ensino em Contexto Indigena
Intercultural (Mestrado Profissional): “Ensino e Linguagens em Contexto Intercultural” e “Ensino,
Docéncia e Interculturalidade”.

Além disso, é preciso destacar que o0 curso busca relacionar suas atividades considerando
0s trés eixos que norteiam as politicas linguisticas da Faculdade Indigena Intercultural: Eixo 1-
‘Consciéncia Fonolégica’, que consiste na formacdo de professores/as indigenas no que diz
respeito ao reconhecimento e identificacdo dos sons (fones) de suas linguas em termos fonético-
articulatorios e, posteriormente, na identificacdo desses segmentos (fonemas) no que se refere as
suas oposicoes e distribuicbes complementares dentro do sistema. As discussdes geradas durante
essa formacéao tém implicacdes e suscitam discussdes sobre propostas de grafia, reformulacéo e/ou
unificacdo ortografica, metalinguagem e discussdes sobre ensino de linguas e producdo de material
didatico (para letramento e alfabetizacao), além de contribuir para producéo de material linguistico
(gramaticas e dicionarios).

A ‘consciéncia fonoldgica’, por fim, favorece reflexées sociolinguisticas e discussdes sobre
lingua e fala, fundamentais para professores(as) de lingua materna. Apesar de identificarmos esse
eixo inicialmente como ‘consciéncia fonolégica’, a ideia de identificacdo e reconhecimento de
estruturas minimas da lingua continua no ambito dos morfemas e, também, da estruturacéo dos
sintagmas nas linguas.

Além da producdo de material didatico especifico, consideramos como uma das maiores
demandas das escolas indigenas, a qualificacao de professores(as) para trabalhar com o ensino da
lingua materna indigena na escola, pois acreditamos que ndo basta ser falante da lingua nativa, é
preciso conhecer o funcionamento e estrutura gramatical dessa lingua, ou seja, € preciso que o
professor(a) que ensine lingua materna na escola, tenha dominio da escrita dessa lingua, além de
consciéncia de todos o0s seus niveis.

O eixo 2 — ‘“Tradugao/Versao’ de textos, na verdade, diz respeito, especificamente, a acao
de versar para as linguas indigenas de Mato Grosso, documentos oficiais. Compreendemos que a
leitura, a discussao, a compreensao, a publicacdo desses documentos/textos nas linguas indigenas
contribuem, sobremaneira, para uma formacdo politica de professores(as) indigenas numa
perspectiva de emancipacdo e decolonizagdo. Consideramos em nossas atividades a versédo de
textos oficiais/universais como, por exemplo, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, a Declaracdo Universal dos Direitos Indigenas,
dentre outras publicacbes da UNESCO, além da legislacao brasileira sobre os direitos indigenas e
outras producdes de organismos internacionais.

A publicagdo da versdo desses textos nas linguas indigenas do Estado tem implicagbes
diretas na formacao politica do(a) professor(a) indigena, além de se constituir como importante
material de leitura para as escolas indigenas.

O terceiro eixo, lll - a ‘Cooficializagdo das Linguas Ancestrais’, consiste em agdes movidas
pelo desejo das comunidades indigenas e organizadas pela FAINDI para producdo de uma
legislagdo, em nivel municipal, especifica para as linguas faladas naquela regido. Sao discussfes
gue envolvem a comunidade indigena, através de suas liderancas, a Universidade do Estado de
Mato Grosso, por meio da FAINDI, as prefeituras, através dos prefeitos e secretarios de educacao
e as camaras municipais, por meio dos vereadores.

7. Estagio Supervisionado

O estagio curricular supervisionado comp®e o curriculo dos cursos e sera desenvolvido nas
unidades escolares em que os(as) cursistas atuam como professores(as). Integram as atividades
das etapas de estudos cooperados e contam com o acompanhamento regular das equipes de
supervisdo dos cursos. Tais equipes atuardo regionalmente, conferindo unidade e sistematizacéo
aos trabalhos tedrico-préaticos desenvolvidos nas escolas de tal forma que a atividade docente dos
cursistas e 0 seu estégio supervisionado expressam-se em praxis pedagogica.
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A regulamentacdo do estagio curricular supervisionado sera feita com base no Regimento
Interno do Estdgio Curricular Supervisionado, pautado na Resolucdo 029/2012-CONEPE, de
03/06/2012, que dispde sobre o Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de Graduacao de
Licenciatura da UNEMAT.

8. Trabalho de Concluséao de Curso

Este projeto segue o que determinam os artigos 7° e 22 da Resolucédo n°® 30/2012/CONEPE,
no que se refere, respectivamente, as acdes do(a) professor(a) da disciplina de TCC e as atribui¢cdes
dos(as) professores(as) orientadores(as), bem como aos géneros textuais de TCC no curso. Além
disso, ha um Regimento Interno do Trabalho de Concluséo de Curso.

9. Pratica como Componente Curricular

A resolucdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada,
assegura no Artigo 13, § 1°, caput I, 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo. Na Unemat, devido a organizacéo da carga
horaria em créditos (1 crédito equivalendo a 15h) e a preferéncia para que os componentes
curriculares tenham 60h, a Pratica Pedagdgica como componente curricular ficou padronizada em
420h (28 créditos).

Nosso posicionamento é semelhante ao do IFBA-PORTO SEGURO (2016) ao
reconhecermos a importancia da pratica como componente curricular, que se constitui num espago
de formagdo em que licenciandos e licenciandas possam vivenciar a articulagdo entre a sua
formacéo e a vida profissional futura, a partir de atividades que promovam a interacdo entre a sua
préatica docente e o cotidiano escolar. Apesar disso, é imprescindivel destacar que, em cursos com
especificidades inerentes a sua estrutura e finalidade, como a(s) Licenciatura(s) Intercultural(is)
Indigena(s), a(s) pratica(s) permeia(m) toda a matriz curricular, muito antes da publicacdo da
Resolucéo.

Esta na génese do(s) curso(s) essa interacdo permanente entre préatica e teoria, ndo apenas
nos diversos componentes distribuidos ao longo da matriz, mas principalmente em relacdo aos
Estudos Cooperados de Ensino e Pesquisa, mais conhecidos como Etapa Intermediaria/Tempo
Aldeia, cuja carga-horaria final, no projeto inicial, € muito superior a estipulada na Resolug&o. Assim,
desde a primeira etapa do curso, académicos e académicas sao instigados a desenvolverem um
olhar atento e registro sistematico em relagdo ao ambiente escolar, ao entorno social, as praticas
linguisticas, a fim de desenvolverem a observacdo/investigacdo da atividade docente de forma
permanente. A medida que ampliam seus conhecimentos politico-didatico-pedagégicos e
administrativos em diferentes contextos da Educacgéo Escolar Indigena, fortalecem seu papel como
lideranca em sua comunidade. A integracdo entre comunidade e escola vai muito além da
proposicao e execucao de projetos. Ha, de fato, uma pratica comunitaria de retroalimentacao: por
um lado, as atividades escolares tematizam e pdem em discussdo aspectos culturais da
comunidade; por outro lado, a visibilidade e repercussédo dos resultados alcancados a partir das
atividades escolares podem contribuir para o fortalecimento de acdes culturais — com a
possibilidade, também, de servir novamente como tema a ser abordado na escola. E isso que tem
ocorrido, por exemplo, nos processos de revitalizagcao/fortalecimento de linguas indigenas, a partir
da recolha de narrativas orais e escritas que, mediante o uso de tecnologias da informacéo, tem
possibilidade de resgate de praticas linguisticas / culturais / identitarias restritas a anciaos e ancias
falantes / lembrantes de linguas originérias.

Reiteramos, assim, o carater permanente da Prética na estrutura do curso de Licenciatura
Intercultural Indigena (ndo s6 como componente curricular), seja na Formacao Geral, seja nas trés
areas de terminalidade da Formacdo Especifica, tanto na Etapa Presencial quanto na Etapa
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Intermediaria. Especificidade que, infelizmente, ndo foi contemplada pelo MEC ao editar a
Resolugcédo 02/2015-CNE.

10. Atividades Complementares

As Atividades Complementares sédo norteadas pelo Parecer CP/CNE N. 9, de 08 de maio de
2001; Resolucao CNE/CP N. 1, de 15 de maio de 2006, e, de modo mais especifico, pela
Resolugdo n° 041/2004 — CONEPE. Sua fungéo € a de permitir ao académico e a académica maior
flexibilidade na formacdo ao acessar um conjunto de temdticas ligadas as suas &reas de
conhecimento e a areas afins, a partir de cursos; eventos culturais; seminarios; simposios; féruns;
intercambios linguisticos; acbes de carater técnico e comunitario; envolvimento em projetos de
extensdo e de pesquisa; pratica de estudos independentes, transversais e interdisciplinares; entre
outros. A carga horaria a ser cumprida nestas atividades é de, no minimo, 200 (duzentas horas).

11. Das Atividades de Extensdo — Creditacdo da Extensé&o

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena cumpre o estabelecido
pelo Conselho Nacional de Educacdo, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Considerando a necessidade de promover e creditar as praticas de Extensao universitaria e garantir
as relacdes multi, inter e ou transdisciplinares e Inter profissionais da Universidade e da sociedade,
esse PPC se fundamenta no principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao,
previsto no art. 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988; na concepcao de
curriculo estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n® 9.364/96); na Meta 12.7 do
Plano Nacional de Educacdo 2014/2024 (Lei n° 13.005/2014); na Resolucdo n° 07 de 2018 do
Conselho Nacional de Educacgédo e na Politica de Extensédo e Cultura da Unemat de modo a
reconhecer e validar as a¢des de Extenséo institucionalizadas como integrantes da grade curricular
Curso de Licenciatura Intercultural Indigena.

A Creditacdo de Extenséo é definida como o registro de atividades de Extenséo no Historico
Escolar, nas diversas modalidades extensionistas, com escopo na formagéo dos alunos. Para fim
de registro considera-se a Atividade Curricular de Extensdo - ACE - a agdo extensionista
institucionalizada na Pré-reitoria de Extensdo e Cultura da Unemat, nas modalidades de projeto,
curso e evento, coordenado por docente ou técnico efetivo com nivel superior. As ACE’s fazem
parte da matriz curricular deste PPC e comp®&e, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horéria curricular. Este curso de Licenciatura Intercultural Indigena garante ao(a) discente a
participacdo em quaisquer atividades de Extensdo, respeitados 0s eventuais pré-requisitos
especificados nas normas pertinentes. O(A) discente deve atuar integrando a equipe no
desenvolvimento das atividades curriculares de extenséo (ACE’s), nas seguintes modalidades:

I. Em projetos de Extensdo, como bolsista ou ndo, nas atividades vinculadas;

[I. Em cursos, na organizagao e/ou como ministrantes;

[ll. Em eventos, na organizacdo e/ou na realizacéo.

As ACE’s serao registradas no histérico escolar dos(as) discentes como forma de seu
reconhecimento formativo, e deve conter titulo, nome do coordenador, IES de vinculagdo, periodo
de realizacdo e a respectiva carga horaria.

12. AVALIACAO

A avaliagédo da Faculdade Indigena Intercultural e dos seus respectivos projetos e cursos é
vista como uma ac¢ao fundamental da atual politica de Educacgéo Escolar Indigena.

Trata-se da oportunidade de tomar decisdes sobre os encaminhamentos dos trabalhos,
tendo em vista a constru¢éo do projeto politico e pedagogico de cada comunidade indigena.

No que diz respeito aos cursos, tal estratégia ndo é diferente. A avaliagdo permanente e
continuada é condicdo fundamental para a tomada de decisées ao longo do processo de
desenvolvimento curricular e constitui-se parte integrante dessa atividade.
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A avaliacdo ndo devera ser entendida como um objeto de tensbes e de insegurancas, mas
como um processo continuo, em que todos envolvidos, em todas as atividades, séo avaliados (ndo
apenas 0s cursistas e o resultado de seus trabalhos, mas também os docentes dos cursos, as
etapas dos cursos, o projeto de formacgdo etc.). A avaliacdo constituir-se-a4 na oportunidade de
observar e avaliar os avancos e as limitacdes no decorrer do curso, possibilitando, assim, definir as
acOes mais adequadas para alcancar os objetivos propostos. Para tanto, o processo de avaliagdo
deve estender-se a trés niveis de agéo:

12.1 Avaliagdo dos cursos no ambito da faculdade

Essa avaliacdo devera ser assumida pelas instituicbes proponentes e executoras dos
cursos, por meio de suas respectivas coordenacdes e assessorias e por representacao externa a
faculdade. Devera levar em conta, por um lado, a contribuicdo dos cursos na consecucdo dos
objetivos da faculdade e, por outro, os avancos obtidos na construcdo da "escola indigena",
entendida aqui como o projeto de educagéo escolar do interesse de cada comunidade especifica.

Concretamente, a avaliagdo devera expressar o grau de realizagdo da politica de formagcéo,
manifesta em indicadores tais como: democratizagcdo de acesso e percurso dos alunos indigenas
em escolas especificas e diferenciadas; participagéo e envolvimento das comunidades no processo
escolar; consolidacdo das parcerias entre o poder publico e as organiza¢des indigenas e néo
governamentais, dentre outros.

12.2 Avaliagdo dos cursos no ambito da escola

Tem por finalidade avaliar o impacto dos cursos de Formacao no cotidiano das comunidades
indigenas. Serd desenvolvido especialmente ao longo dos periodos de atividade docente do
cursista, que se estendem entre uma etapa intensiva de formacéo e outra.

A estreita vinculagé@o entre os cursos de Formacgéo e as comunidades indigenas sugere a
necessidade de que as universidades e demais instituicdes participantes da faculdade implementem
projetos especificos de pesquisas e assessoramentos nas aldeias.

12.3 Avaliagéo dos cursistas no ambito do curso

A avaliacdo neste ambito tem sentido de investigacdo e dinamizacdo do processo de
construcdo do conhecimento. Consiste na reflexdo permanente dos professores e cursistas sobre
a sua acao docente individual e coletiva, visando criar no curso uma dindmica de formacgéo de
qualidade crescente. Tal dindmica funda-se na indissociavel relagcdo teoria/pratica manifesta em
trés perspectivas de avaliacéo:

a) do processo de discussdo acerca das possibilidades e limites da educacdo escolar
indigena no contexto histdrico, politico, econdmico e cultural atual;

b) do processo de aprofundamento acerca de conhecimentos tedricos e metodolégicos
inerentes aos cursos e do nivel para o qual a sua formacao se dirige;

c) da capacidade de organizar o seu trabalho docente e de dinamizar o curriculo da escola
indigena em geral e nas séries de sua atuacao especifica em particular (UFMT/IE, 1994).

Portanto, longe de se tratar de rotineiros momentos de afericdo do aprendizado por meio de
provas e exames, a avaliagdo assume as caracteristicas de um processo global e dialégico em que
todos os envolvidos (docentes, cursistas, alunos, conselhos, assessores, coordenadores)
constituem uma comunidade educativa que exercita a critica e a autocritica e busca avaliar a
totalidade do processo em andamento (EBI-Equador, 1996). Essa atitude devera perpassar todas
as fases de desenvolvimento dos Cursos.

Os resultados dos trés niveis de avaliacdo (da faculdade, dos cursos e dos cursistas) seréo
expressos por indicadores qualitativos e possibilitara uma avaliagdo diagnéstica, processual e final
de cada um.
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E importante destacar que o processo de avaliacdo devera ser realizado tanto pelos
segmentos envolvidos diretamente com o0s cursos (universidades, poder publico, equipe
coordenadora, docentes, cursistas etc.), quanto por avaliadores externos. Por se tratar de uma
iniciativa original, de grande envergadura e que, de certa forma, balizard novas acdes similares no
Brasil e na América Latina, o acompanhamento de avaliadores externos torna-se fundamental e
imprescindivel.

Portanto, nas principais etapas de execucdo dos cursos, (fase inicial, meio termo e
concluséo) a faculdade contara com a presenca e participacao de avaliadores externos destacados
entre especialistas das areas que compdem os cursos da faculdade.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta que apresentamos ja € resultado de um processo de altera¢cdes pontualmente
delineadas na apresentacao das adequacdes do projeto pedagoégico do curso (para reconhecimento
junto ao CEE) em que sao explicitados os componentes curriculares e as ementas especificas
oferecidas a turma 2016/2 em cada uma das trés areas de terminalidade.

Além disso, a consulta a representacdes indigenas pela Dire¢do da Faindi (sem contar o
interesse manifesto, mesmo no inicio do periodo pandémico de Covid-19, ao levantar a demanda
por meio de grupos de WhatsApp com diferentes representantes de povos indigenas de Mato
Grosso) e as ponderacdes do Nucleo Docente Estruturante face as novas diretrizes do CNE e das
normativas institucionais da Unemat, ja sinalizavam para a necessidade de reducdo de carga
horaria e de reorganizagéo das etapas em quatro anos.

Essas mudancas ainda levam em consideracdo o perfil cada vez mais jovem dos(as)
ingressantes, geralmente egressos(as) dos cursos de Magistério Intercultural e que tiveram como
professores e professoras alguém que tenha concluido uma das habilitagdes oferecidas pela Faindi.

Em decorréncia de todos esses aspectos, vislumbra-se a necessidade de que sejam
oferecidas turmas num intervalo menor de tempo, quer para propiciar a formagéo especifica, em
servi¢o, a muitos profissionais que estdo atuando nas escolas indigenas sem a habilitacdo em curso
de graduacdo, quer para garantir a demanda gerada pelo programa de pés-graduacao especifico
gue tem entrada anual.

Assim, parece ser mais que justificavel, depois de duas décadas de funcionamento nos
moldes de projeto/programa/turma especial, que o curso de Licenciatura Intercultural Indigena
passe a oferecer turmas com entrada em menor tempo (4 anos) e com maior niamero de vagas (90
vagas), principalmente pelo simbolismo marcado tanto pelo inicio da “Década das Linguas
Indigenas (2022-2032)” quanto pela recente institucionalizagdo do Centro de Linguas Amerindias
da Faindi.
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